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DYDAKTYKA OGOLNA

Geneza dydaktyki
Termin dydaktyka pochodzi z (gr. 6ibaxuxo¢ — nauczajacy) w ktorym
didaktikos znaczy pouczajacy, a didasko — ucze.

Pierwotnie w XVII - XVIII w. dydaktyke traktowano (definiowano) jako sztuke
nauczania. Po raz pierwszy terminu tego uzyto w 1613 roku w Niemczech
przez Krzysztofa Helwiga i Joachima Junga. Do powszechnego uzycia
terminu wprowadzil Jan Amos Komensky - pedagog, publikujac swoje dzieto
w 1657 roku nazywajac dydaktyke w tytule Uniwersalna sztuka nauczania.
Nurt dydaktyki, ktéry dominowal w XVIII i XIX w. nazwano dydaktyka
tradycyjna, ktora w duzej mierze wiaze si¢ z nazwiskiem Jana Fryderyka
Herbarta.

Na przetomie XIX i XX w. wraz z pojawieniem si¢ nurtu tzw. nowego
wychowania skupiajacego sie¢ na samym dziecku, zmienia sie kierunek
dydaktyki — wowczas zaczeto definiowac dydaktyke jako sztuke nauczania i
uczenia sie.

Uczenie sie - to proces zamierzonego nabywania przez podmiot uczacy sie
okreslonych wiadomosci, umiejetnosci i nawykow, dokonujacy sie w toku
bezposredniego i posredniego poznawania rzeczywistosci. Zakladajac, ze
czynnikiem wyzwalajacym ow proces sa dostatecznie silne motywy uczenia
sig, a jego rezultatem jest wzrost posiadanego zasobu wiedzy i sprawnosci,
wywierajacy wplyw na poglady, przekonania, postepowanie i ogdlny rozwaj
jednostki.

Elementy skladowe procesu uczenia sie:

e Cechy - planowosc¢, systematycznosS¢, aktywnosS¢ uczacego sie
podmiotu, ukierunkowanie na wynik;

e Przyczyny - dostatecznie silne motywy, np. che¢ zaspokojenia
okreslonych potrzeb poznawczych;

e Skutki - wiadomosci, umiejetnosci i nawyki, ktére sa podstawa
modyfikacji dotychczasowych form zachowania lub uksztaltowania
form nowych;

e Podmiot — aktywny uczen;

e Przedmiot - rzeczywistoSC¢ przyrodnicza, spoteczna, techniczna,
kulturowa.

Prawidlowosci procesu uczenia sie:
e wielostronna aktywnosS¢ (emocjonalna, intelektualna, sensoryczna,
motoryczna, werbalna),
celowos¢ i Swiadomosc,
etapowosc¢ i regulacja,
e proces indywidualny i spoleczny


http://grecki/
http://komenský/
http://pl.wikipedia.org/wiki/Pedagog

Rodzaje uczenia sie wg W. Okonia:
® uczenie si¢ przez przyswajanie,
e uczenie sie przez odkrywanie,
® uczenie sie przez przezywanie- uczenie si¢ przez dziatanie

Nauczanie - nalezy rozumiec jako celowa, planowa i systematyczna prace
nauczyciela z uczniami.

W zakres czynnosci nauczyciela wchodza nastepujace dziatania:
Inspirowanie uczniow do uczenia sie,

Planowanie,

Organizowanie,

Kierowanie,

e Kontrola, ocena, korekta

Rodzaje nauczania:
e Nauczanie podajace
e Nauczanie problemowe
e Nauczanie eksponujace
e Nauczanie praktyczne

Ksztalcenie - to ogol czynnosci nauczyciela i uczniow, umozliwiajacych
ludziom poznanie rzeczywistosci, uczestnictwo w jej ksztaltowaniu, a
zarazem osiagniecie mozliwie wielostronnego rozwoju sprawnosci, zdolnosci,
uzdolnien, zainteresowan i zamitowan, przekonan i postaw.

Ksztalcenie zawodowe — nabywanie pozadanych kwalifikacji zawodowych
Ksztalcenie paralelne (rownolegle) - czlon systemu oswiatowo -
wychowawczego obok systemu szkolnego (prasa, mass media itp.)

Ksztalcenie wustawiczne - ciagle, permanentne; proces ciaglego
doskonalenia przez cate zycie.
Wyksztalcenie — stan finalny (efekt) procesu ksztalcenia.

Samoksztalcenie - nabywanie wyksztalcenia w toku dziatalnosci wtasnej,
ktorej cle, tresci, warunki i Srodki ustala sam podmiot.

Istota procesu ksztalcenia - to zwigzek nauczania i uczenia sie, ogot
czynnoSci nauczyciela i czynnosci uczniow podporzadkowany wspolnym
celom ksztalcenia.

Zadaniem dydaktyki jest poznanie przez studentow operatywnej i
innowacyjnej wiedzy na temat takich zagadnien jak:

1. Epistemologiczne i psychofizyczne postawy nauczania uczenia sie ze
szczegolnym uwzglednieniem charakterystyki wspolczesnego systemu
edukacyjnego.

2. Cele i tresci ksztalcenia z wyeksponowaniem ich uwarunkowan i
tendencji reform programowych.

3. Teoria procesu nauczania, uczenia sie, ze szczegolnym uwzglednieniem
nowoczesnych  metod, form  organizacyjnych oraz sSrodkow
dydaktycznych.



4. Osiagniecia szkolne charakteryzowane przez pryzmat powodzen i
niepowodzen szkolnych.

Dydaktyka w systemie nauk

nauka spoteczna, pedagogiczna
spelnia warunki dyscypliny naukowej: (posiada wlasna terminologie,
posiada wlasna metodologie, posiada wlasny przedmiot badan).

Dydaktyka ogbélna a dydaktyki szczegolowe

Dydaktyka jako nauka o nauczaniu i uczeniu sie obejmuje swoimi
badaniami wszystkie przedmioty i szczeble pracy szkolne;j.

Dydaktyki szczegolowe dotycza jednego przedmiotu, czyli sa to tzw.
metodyki nauczania poszczegdlnych przedmiotéow, np.: metodyka
nauczania jezyka polskiego, religii itd.

Dydaktyka szczegolowa moze dotyczyC danego szczebla ksztalcenia np.
dydaktyka szkoly wyzszej, dydaktyka nauczania poczatkowego, dydaktyka
katechezy gimnazjalne;j.

Dydaktyka ogolna jest SciSle powigzana ze wszystkimi metodykami
nauczania. Z jednej strony stanowi podstawe teoretyczng wszystkim
metodom, z drugiej strony opiera si¢ na wynikach badan prowadzonych
przez przedstawicieli dydaktyk szczegolowych.

Przedmiot i zadanie dydaktyki

=
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Procesy: uczenie si¢ i nauczanie — organizowane w sposob swiadomy,
systematyczny i planowy.

Czynnosci nauczyciela i uczniow

Cele ksztalcenia

Tresci ksztalcenia

Zasady ksztalcenia (reguly, normy)

Metody ksztalcenia (sposob postepowania nauczyciela)
Srodki dydaktyczne

Formy organizacyjne ksztalcenia

Osiagniecia szkolne

Systemy dydaktyczne

Zadania dydaktyki jako nauki:

= Analiza i opis czynnikow tj.: cele, tresci, metody, formy organizacyjne,
srodki dydaktyczne.

= Wykrywanie prawidtowosci charakterystycznych dla procesu
nauczania i uczenia sie

= Ustalanie opartych na okreslonych prawidtowosciach norm
postepowania

= Analiza i opis systemow dydaktycznych charakterystycznych dla
szkolnictwa réznych krajow.

Funkcje dydaktyki ogdlnej:
- teoretyczne o charakterze:



» Diagnostycznym (bada, analizuje procesy, wykrywa prawidlowosci
rzadzace procesem)

* Prognostycznym (projektuje dzialania dydaktyczne)

* Praktyczne — wskazuje metody, formy organizacyjne i Srodki w
wywolywaniu zamierzonych zmian uczniow.

Dydaktyka katechezy - teoria nauczania/uczenia sie zwiazana z przekazem
religijnym, trescia i postawa wiary. Do zakresu zainteresowan nalezy
szczegolowa analiza podmiotow i zjawisk zwigzanych z katecheza. Jako
nauka o ksztalceniu, jego celach, tresciach, metodach, srodkach i organizacji
zajmuje sie¢ takim problemami jak: formulowanie celow i zadan katechezy,
nauki religii; ustalaniem wlasciwych kryteriow doboru tresci nauczania,
okreslaniem form i metod mnauczania oraz warunkéw wlasciwego
realizowania procesu nauczania i uczenia sie, precyzowania sSposobow
wychowania i wtajemniczenia uczniow, opracowywaniem Srodkow
dydaktycznych shuzacych podnoszeniu efektywnosci procesu
katechetycznego, opracowaniem systemu zaje¢ pozalekcyjnych oraz metod
ksztalcenia i samoksztalcenia nauczycieli religii, tworzeniem modelu
nauczyciela religii.

dla ewangelizacji, poniewaz dla niektorych ochrzczonych, zdystansowanych
do wiary, szkolne lekcje religii sa jedynym miejscem spotkania z Ewangeliq,
ze Swiadkami wiary, jakimi sa katecheci i uczniowie gleboko wierzacy; jest to
tez jedyne miejsce, gdzie dzieci i mlodziez ze = Srodowisk
zdechrystianizowanych moga ustyszec gltos Kosciola i gdzie dokonac si¢ moze
wyjasniajace wprowadzenie w liturgie i modlitwe Kosciota (PDK 37-57).

PODSTAWOWE POJECIA DOTYCZACE ZALOZEN EDUKACYJNYCH

Efekty ksztalcenia - opis wiedzy, umiejetnosci, kompetencji spotecznych i
postaw, ktore uczniowie zdobeda uczestniczac w procesie nauczania-uczenia
sig; stanowia one podstawe do wyznaczania zakresu tresci ksztalcenia; sg
okreslane gtownie w kategoriach wiadomosci i umiejetnosci.

Cele katechetyczne - wymagania ogoélne — zamierzone kierunki dzialan
dydaktycznych, wychowawczych i formacyjnych nauczyciela religii w procesie
systematycznej katechizacji dzieci i mtodziezy; wskazuja na rodzaje zadan,
jakie stawia sie przed nauczycielem religii i okreSlonymi lekcjami religii w
zwiazku z przekazem wiedzy, rozwijaniem umiejetnosci i ksztaltowaniem
postaw.

TresSci nauczania - wymagania szczegolowe - opisuja oczekiwane,
konkretne i doktadnie sprecyzowane (np. opis warunkow), osiagniecia ucznia
w zakresie wiedzy i umiejetnosci, jakich oczekuje si¢ po zakonczeniu danej



klasy, etapu edukacyjnego i /lub lekcji; przedstawiaja opis warunkow, w
jakich uczen ma demonstrowac poziom wiedzy i umiejetnosci.

Ksztaltowanie postaw - wskazuje na dzialania wychowawcze i
katechetyczne nauczyciela religii, ktore maja na celu wywieranie wplywu na
uczniow w sferze poznawczej, emocjonalnej i behawioralnej; w wyniku tego
procesu uczniowie: 1) zdobywaja wiedze, ktora stanowi podstawe ich
przekonan i opinii; 2) nabywaja okreslony stosunek wartosciujacy do Boga,
Dekalogu, sakramentow, modlitwy, wspolnoty Kosciota, drugiego czlowieka,
samego siebie, zycia; 3) ucza sie odpowiednich zachowan wobec danych os6b
i zjawisk m.in. wobec Boga, Ewangelii, samego siebie, drugiego czlowieka,
wspolnoty Kosciota.

Postawy ucznia - opisuja oczekiwane, konkretne i dokladnie sprecyzowane
zachowania, pragnienia oraz przekonania uczniow, ktore uzyskuje sie w
wyniku dzialan dydaktycznych, wychowawczych i katechetycznych; nie
podlegaja ocenie zewnetrznej i pomiarowi dydaktycznemu, realizowanemu
np. w ramach monitorowania podstawy programowej i efektow ksztalcenia.

Korelacja z edukacja szkolna — laczenie ze sobg i integrowanie tresci, ktore
naleza do roznych przedmiotow nauczania w szkole; polega na
merytorycznym wigzaniu ze soba, uzupelnianiu i integrowaniu tresci
przedmiotow szkolnych; sprzyja wspieraniu uczniow w laczeniu i
integrowaniu wiedzy z poszczegolnych przedmiotow szkolnych oraz
rozwijaniu umiejetnosci wykorzystania jej w rozwigzywaniu zadan i
problemow edukacyjnych w czasie innych zajec; stuzy wszechstronnemu i
harmonijnemu rozwojowi uczniow.

Etap edukacyjny - ustanowiona przez prawo oswiatowe czeSC pewnej
catosci ksztalcenia w systemie szkolnym; schemat struktury organizacyjnej
umozliwiajacy realizacje powszechnego prawa i obowigzku nauki w
odpowiednich typach szkol w Polsce; wskazuje na okres nauki rozciagniety w
czasie (w kolejnych klasach, ktore stanowig jednolity ciag).

TYP I STRUKTURA LEKCJI
1. Podstawowa struktura lekcji

I. Czesc przygotowawcza:
1. wstepna organizacja i przygotowanie do lekcji,
2. sprawdzenie pracy domowej,
3. powtorzenie materialu i nawigzanie do nowego tematu,;

II. Czesc¢ podstawowa:
4. podanie nowych tresci,
S. zrozumienie,



6. opracowanie i zebranie;

III. Czes¢ koncowa:
7. powtorzenie i utrwalenie,
8. omowienie zadania domowego,
9. wykorzystanie i wzbogacenie poznanych zagadnien”
(J. Potturzycki, 1985, s. 109).

2. Lekcja problemowa

I. Czesc przygotowawcza:
1. wstepna organizacja i przystapienie do lekcji,
2. sprawdzenie pracy domowej,
3. powtorzenie materiatu i nawigzanie do nowego tematu inicjujacego
stworzenie sytuacji problemowej;

II. Czesc podstawowa:

4. zetkniecie uczniow z trudnoscia, jej odczucie i uswiadomienie,

5. okreslenie trudnosci i sformutowanie problemoéow, pytan lub
zagadnien,

6. ustalenie pomyshu rozwiazania, planu wykonania zadania lub
hipotez do sprawdzenia,

7. wykonanie zadan, realizacja pomysiow, weryfikacja hipotez przez
dobor i analize danych, ich interpretacje, przemyslenie i ocene,

8. sprawdzenie poprawnosci rozwiazania,;

III. Czes¢ koncowa:
9. usystematyzowanie, powtorzenie i utrwalenie materiatu,
10. omowienie zadania domowego,
11. zastosowanie, wykorzystanie i wzbogacenie poznanych zagadnien”
(J. Potturzycki, 1985, s. 122).

3. Lekcja ¢éwiczeniowa

I[. Czesc przygotowawcza:
1. czynnosci organizacyjne,
2. sprawdzenie pracy domowej,
3. powtorzenie materialu

II. Czes¢ podstawowa:
4. uswiadomienie uczniom zadania i podanie tematu,
5. wprowadzenie nowego materialu, omowienie zasad i regul,
6. pokaz czynnosci z objasnieniem,
7. probne ¢wiczenia uczniow,
8. korekta i dokonanie objasnienia,
9. ¢wiczenia wdrazajace,
10. kontrola i korekta wykonanych ¢wiczen;



III. Czes¢ koncowa:
11. podsumowanie tematu, omowienie uzyskanych rezultatow,
12. zadanie pracy domowej i jej objasnienie,
13. uporzadkowanie stanowisk i zakonczenie lekcji”
(J. Potturzycki, 1985, s. 134).

4. Lekcja eksponujaca

1. Organizacja klasy i przygotowanie do pracy na lekcji.

2. Przygotowanie do utworu, ktory bedzie eksponowany |...].

3. Eksponowanie utworu z wykorzystaniem srodkow technicznych, takich
jak: odtwarzacz DVD, odtwarzacz CD, projektor multimedialny,
aplikacja. Mozna dodatkowo wykorzystac: fragment programu TV,
reportaz radiowy lub TV, shuchowisko itp.

4. Analiza i zrozumienie utworu w wyniku wspoélnych podsumowan
odpowiedzi, dyskusji czy przedstawienia indywidualnych odczu¢. W
toku analizy wykorzystuje sie tekst drukowany utworu, reprodukcje
dziet plastycznych lub powraca sie do fragmentow filmu czy nagrania
recytacji lub muzyki.

5. Podsumowanie rezultatow pracy, korekta btednych «odczytan»,
zwrocenie uwagi na indywidualnos¢ przezyc€ i zakres rozumienia,
wskazanie mozliwosci kontynuacji tematu w pracy indywidualnej przez
jego rozszerzenie i wzbogacenie.

6. Koncowa ekspozycja catosci lub wybranego fragmentu zamykajaca
lekcje.

(J. Potturzycki, 1985, s. 141).

ZASADY DYDAKTYCZNE W PROCESIE KATECHETYCZNYM

Zasady dydaktyczne to okreslone normy postepowania sprzyjajace
realizacji zalozonego celu. Katalog ich jest bardzo bogaty.

Zasady dydaktyczne w procesie nauczania i wychowania.

Osiagniecie celu procesu nauczania — uczenia sie wymaga pewnych
decyzji nauczyciela podejmowanych podczas przygotowania, jak i w trakcie
przeprowadzania lekcji. Wynikaja one z kierowania si¢ okreslonymi normami
postepowania sprzyjajacymi realizacji celul. Nazywa sie je =zasadami
nauczania. Zasady nauczania to formy postepowania dydaktycznego,
ktorych przestrzeganie pozwala mnauczycielowi zaznajomi¢ uczniow z
podstawami usystematyzowanej wiedzy, rozwija¢c ich zainteresowania i
zdolnosci poznawcze, wdrazaé¢ do samoksztalcenia.? Zrédlem zasad sa prawa
odkrywane zwlaszcza przez pedagogike i psychologie oraz pedagogiczne

1 W. Okon: Stownik pedagogiczny. Warszawa 1992 s. 243.
2 por. Cz. Kupisiewicz: Podstawy dydaktyki ogolnej. Warszawa 1988 s. 131.



doswiadczenia nauczycieli. Nieliczenie sie z podstawowymi prawidtowosciami
procesu dydaktycznego staje sie¢ jedna z przyczyn niepowodzen
dydaktycznych i wychowawczych nauczyciela.3

Autorzy przyjmuja nieco odmienne ujecie zasad dydaktycznych,
wymieniaja rézna ich ilos¢ oraz roznia sie w budowaniu ich kolejnosci.

Wsrod zasad oddzialywania mozna wymienic:
- zasade Swiadomego i wielostronnie aktywnego uczestnictwa uczniow,
- zasade pogladowosci,
- zasade przezyciowosci,
- zasade systematycznosci, logicznej kolejnosci i stopniowania trudnosci,
+ zasade samodzielnosci,
- zasade operatywnosci wiedzy,
- zasade wigzania teorii z praktyka,
- zasade indywidualizacji i uspotecznienia,
- zasade efektywnosci,
- zasade nauczania wychowujacego,
- zasade podmiotowego traktowania ucznia,
- zasade wlasciwego stosunku interpersonalnego,
- zasade systemowosci,
- zasade nauczania egzemplarycznego,
- zasade korelacji.

1. ZASADA SWIADOMEGO I WIELOSTRONNIE AKTYWNEGO
UCZESTNICTWA

Zasada ta nalezy do najwazniejszych zasad dzialania dydaktycznego, a
wiec i przepowiadania. Jest podstawa wszelkiego nauczania i uczenia sie. W
przeciwienstwie do uznawanych wczesniej norm czyniacych aktywnym w
procesie dydaktycznym nauczyciela, a ucznia, uznajacym jedynie jako
przedmiot oddzialywan nauczajacego, zasada ta akcentuje potrzebe
Swiadomego i wielostronnego jego aktywizowania.

Psychologia uswiadamia, ze istotnym elementem rozwoju kazdego
czlowieka, obok wrodzonych zadatkéow  somatyczno-fizjologicznych,
oddzialywan sSrodowiska i wychowania jest jego wlasna aktywnosc¢. Uczenie
sie jest procesem wielostronnie aktywnym, kompleksowym i nie moze byc¢
mowy o osiagnieciu efektow jesli nie wzbudzi sie w uczniu czterech rodzajow
aktywnosci: emocjonalnej, intelektualnej, sensomotorycznej i werbalne;.
Aktywizacja polega na stymulowaniu wszystkich czynnosci skladajacych sie
na proces dydaktyczny, na integrowaniu czynnosci i kierowaniu nimi. Miarg
aktywizujacych oddzialywan nauczyciela jest osiagniecie wszechstronne;j
aktywnosci uczniow.? Idealnym zastosowaniem zasady aktywizacji jest taka
struktura organizacyjna katechezy, na ktoérej beda mogly zaistnie¢ wszystkie
wspomniane rodzaje aktywnosci. Zdaniem E. Fleminga zasada ta decyduje o
wszelkim uczeniu.

Dyrektorium ogélne o katechizacji stwierdza: w katechezie wiec katechizowani
podejmuja zadanie cwiczenia sSie w wierze, nadziei i miloSci, nabywania

3 M. Sniezynski. Efektywno$é ksztatcenia. Krakow 1992 s. 144—145.
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zdolnoSci i prawosci w ocenianiu, umacnianiu osobistej decyzji nawrécenia i
chrzescijaniskiej praktyki zycia (DOK 157). Moga wnie$¢ owocny wktad do roz-
woju katechezy, wskazujac najbardziej skuteczne drogi zrozumienia i
wyrazenia oredzia, takie jak: ,zrozumienie w czynie”, zaangazowanie w
poszukiwaniu i dialogu, wymiana i poréwnywanie punktéow widzenia (DOK
157). Mtodzi nie moga wiec byé uwazani tylko za przedmiot katechezy, ale za
czynny podmiot, aktywnych uczestnikéw ewangelizacji i twércéw spotecznej
odnowy (DOK 183).

Aktywnosé emocjonalna polega na wywolywaniu pozytywnych motywow
uczenia sie i przezywania treSci. Emocje to stany psychiczne (uczuciowe)
zwiazane z ustosunkowaniem do siebie, ludzi, przedmiotéow i wlasnego
dzialania. Pierwszym rodzajem aktywnosci emocjonalnej jest motywacja. Za
motyw uwaza sie stan emocjonalny pobudzajacy do dzialania. Motywy
pozytywne to: zaciekawienie, zainteresowanie i zadowolenie z osiagnietych
wynikow. Gdzie nie ma wynikéw brak tez sukcesu przynoszacego radosc i
chec osiagania kolejnych sukcesow. Motywy negatywne to: lek, strach,
obawa, zagrozenie. Powoduja one rezygnacje i frustracje objawiajace sie
regresja, agresja, fiksacja, manifestowaniem wlasnego stanowiska. Drugim
rodzajem aktywnosci emocjonalnej jest przezywanie treSci nauczania. Jest
ono mozliwe tylko wtedy, gdy nie wywoluje nudy, apatii i zniecierpliwienia,
gdy wiadomosci sa podane w sposob uporzadkowany i z ekspresja. Stad
nauczyciel i katecheta musza stawiac sobie pytanie czy zrodto niepowodzen
uczniowskich nie tkwi w nim, jego stylu pracy, chaotycznym przekazie,
niewystarczajacym przezyciu prawdy przed jej przekazem. Aktywnosc
emocjonalna podczas katechezy wuzyskuje sie stwarzajac sytuacje
problemowa, pobudzajac uczniow do wlaczenia sie w proces znajdowania
motywacji, dzieki oddzialywaniu np. Srodkow audiowizualnych, urzadzaniu
ekspozycji.

Aktywnosé intelektualna polega na pobudzaniu ucznia do tworczego i
samodzielnego myslenia czyli poszukiwania przyczyn i skutkéw oraz
wyciagania wnioskow. W nauczaniu poszukujacym i problemowym rozwija
si¢ myslenie produktywne, tworcze i samodzielne. Myslenie samodzielne
moze przebiega¢c na drodze indukcyjnej — analizy, syntezy, uogoélnien,
sprawdzania, wyjasniania lub dedukcyjnej — dowodzenia, wnioskowania,
konkretyzowania. Aktywizacja intelektualna rozwija sie¢ poprzez prace z
tekstem, refleksje nad wlasnym postepowaniem, poszukiwanie odpowiedzi na
wezwanie Boze, ukladanie modlitwy.

Aktywnos¢ sensomotoryczna realizuje sie poprzez organizowanie
spostrzegania uruchamiajacego wszystkie narzady zmyslow oraz dzialania:
wykonywanie plansz, zbieranie obrazow.

Aktywnosé werbalna zwiazana jest z pisaniem, czytaniem, shuchaniem i
mowa. Wystapi ona wowczas, gdy uczniowie beda mieli podczas lekcji religii
okazje do dyskusji, wymiany opinii, sadow i pogladow. Shuzy temu
problemowy przekaz wiadomosci. Wzbudzanie tej aktywnosci wymaga od
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nauczyciela — katechety cierpliwosci i taktu, zwlaszcza gdy uczen bladzi. Nie
mozna pomijac szansy na jej pobudzenie, a uczniowi jej odebrac.

2. ZASADA POGLADOWOSCI

Zasada ta zwana tez zasada bezposrednios$ci nalezy do najwczesniej
sformutowanych zasad dydaktycznego postepowania (XVII w.). Jej tworca
Jan Amos Komenski nazwal ja ztotq zasada. Determinuje ona uczacych,
azeby co tylko mogli udostepnili zmystom. Stosowanie zasady mialo na
celu wyeliminowanie z nauczania tzw. werbalizmu. Aby uczen zrozumial
slowa, powinien je skojarzyC z rzeczami, ktore réownoczesnie lub wczesniej
powinien obejrzec. Juz J. H. Pestalozzi podkreslal, ze dziecko chtlonie
przedmiot wszystkimi zmystami. Dzisiaj okresla sie te zasade jako zespdl
norm, ktére wywodzq sie z prawidlowosci procesu ksztalcenia, dotyczacych
poznawania rzeczywistosci na podstawie obserwacji, myslenia i praktyki —
na drodze od konkretu do abstrakcji i od abstrakcji do konkretu. Takie
poznanie jest warunkiem glebszego poznania rzeczywistosci, a tym samym
skuteczniejszego na niq oddziatywania.*

Zasada domaga sie¢ aktywizowania uczniow intelektualnie,
emocjonalnie, a nawet praktycznie. Umozliwia glebsze rozumienie
rzeczywistosci. Zasada ta obowiazuje zarowno w podajacych, jak i w
poszukujacych metodach nauczania, a formy jej stosowania powinny
uwzglednia¢ wtasciwosci psychicznego rozwoju uczniow, zasob ich
doswiadczen, stopien umiejetnosci samodzielnego prowadzenia obserwacji
przedmiotow, zjawisk, wydarzen i procesow. Wymaga to uwzglednienia takze
wieku ucznia.> Formy realizacji zasady winny uwzglednia¢ wlasciwosci
psychofizyczne uczniow, ich zasob doswiadczen, stopien umiejetnosci
samodzielnego prowadzenia i opisu wynikow obserwacji wydarzen, zjawisk
oraz formulowania wnioskow. Nie wystarcza wiec jedynie pokazanie obrazu.
Zasada wyzwala w uczniu aktywnoS¢ sensomotoryczna zwiazanag z
poznawaniem przedmiotow 1 zjawisk, a realizujaca sie¢ poprzez
demonstrowanie okazow, modeli, wykresow, tabel, organizowanie c¢wiczen,
eksperymentow.

Poprawne  poshlugiwanie si¢ zasada wymaga  umozliwienia
katechizowanym  obserwacji  ulatwiajacej  wszechstronne  myslenie
prowadzace do dziatania. W klasach mlodszych uczniowie charakteryzuja sie
mysSleniem konkretno-obrazowym. Zatem nalezy stosowac poznanie od
konkretu do abstrakcji. Zawezonego rozumienia i stosowania zasady
pogladowosci nalezy szczegdlnie zaniechac przyblizajac Osoby Boga Ojca,
Ducha Swietego, aniotéw itp. przy pomocy obrazéw. Obrazy w tym wypadku
nie sg adekwatnym odzwierciedleniem rzeczywistosci®. Obrazem mozna
postuzyc sie na etapie katechezy klas starszych, kiedy uczniowie potrafig
odroznic¢ zamiar artysty od rzeczywistego obrazu Boga. Najlepszym obrazem

doswiadczyli Jego dziatania w swoim zyciu. Odkrycie Boga dzialajacego w ich

4 W. Okon. Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej. Warszawa 1987 s. 187—189.
2J.Potturzycki. Dydaktyka dla nauczycieli. Torun 1997 s. 108.
6 W. Kubik. Zasady dydaktyki katechetycznej. Krakow 1990 s. 230-231.
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zyciu przygotuje na odkrycie Go w zyciu wlasnym.

3. ZASADA PRZEZYCIOWOSCI

Do podstawowych funkcji czlowieka nalezy przezycie. Rozumie sie
przez nie silne procesy swiadomosci, w ktorych czlowiek zostaje gleboko i w
calej swojej osobowosci poruszony przez jakas wartos¢. Wartosc¢ ta musi byc¢
przezyta w sposob bezposredni i posiadaé¢ charakter egzystencjalny. Zycie
cztowieka ksztaltuje bowiem nie tylko to, co on pozna czy czego si¢ nauczy,
ale to, co wchodzi do jego swiadomosci jako wartos¢ odpowiadajaca na
potrzeby. W ksztalceniu religijnym przezycie posiada znaczenie decydujace i
niezastapione. Stad zadaniem katechezy jest dostarczenie przezycia wartosci
religijnych, nie poprzestawanie jedynie na przekazie stownym. Waznym
nos$nikiem przezycia jest katecheta, jego wiara i Swiadectwo oraz autentyzm
wywolywanych przezyc.

4. ZASADA SYSTEMATYCZNOSCI, LOGICZNEJ KOLEJNOSCI I
STOPNIOWANIA TRUDNOSCI

Zalecenia wskazywane w tej zasadzie czesto funkcjonuja niezaleznie
Wydaje sig¢, ze dwie racje pozwalajga analizowac je lacznie: pierwsza — Scisty
zwiazek zachodzacy miedzy nimi w procesie ksztalcenia, druga — zalozenia
reformy oswiaty, ktora zmierza do tego, by kazdy nauczyciel tworzyl na swoj
wlasny uzytek program operacyjny, zwany autorskim, wedlug ogolnie
sformutowanych celow.

Z systematycznego ukladu tresci wynika logiczna kolejnosc¢ tematow,
ktore powinny by¢ ulozone zgodnie ze stopniowaniem trudnosci, tak jak na
to wskazuja potrzeby poznawcze uczniow. Systematycznosc¢ dziatania
prowadzi do powstania nawykow, utrwalania si¢ sposobow postepowania w
dzialaniu wyksztalcenia postaw, stabilizacji struktury osobowosci na
kazdym etapie rozwoju.

SystematycznosS¢ wymaga:

v' nawiazania do uprzedniej wiedzy ucznia;

v ustalenia tzw. merytorycznego Srodka lekcji oraz eksponowania na jego tle
i w powigzaniu z nim pochodnych wobec niego wiadomosci i umiejetnosci;

v’ zaznajomienie z nowym materialem wymaga podzielenia go na mniejsze

czesci i kolejne ich omawianie;

stosowania streszczen i systematyzujacych powtorzen;

zwracania uwagi na sposob i forme wyrazania mysli;

wdrazania uczniow do samodzielnej pracy oraz stwarzania im mozliwosci

rozwiazywania zadan wymagajacych dhuzszego i systematycznego wysitku.

ANENEN

Zasada stopniowania trudnosci bywa nazywana zasada przystepnosci.
Nalezy do podstawowych norm poprawnej metodycznie pracy
nauczyciela z uczniami zmierzajacej do ich zaktywizowania. Wymaga ona
uwzglednienia indywidualnych, psychofizycznych mozliwosci ucznia w
odniesieniu do tresci, stosowanych metod oraz form organizacyjnych
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procesu dydaktycznego. Jednym z najwazniejszych warunkow prowadzenia
pracy dydaktycznej jest znajomoS¢ osob, z ktorymi praca bedzie
podejmowana. Praca z grupa o zrdoznicowanym poziomie intelektualnym,
uzdolnieniach praktycznych, stopniu wtajemniczenia chrzescijanskiego
wymaga przystosowania poziomu dzialan do mozliwosci uczniow. Stawianie
wymagan zbyt wysokich, ktéorym nie mozna sprostac, zniecheca do dalszej
pracy, niszczac pozytywna motywacje uczenia sie. Wymagania zbyt niskie
takze wplywaja demobilizujaco. Stopniowanie trudnosci utrzymuje zatem
pozadany stan zblizenia wucznia do jego optymalnych mozliwosci.
Zamierzeniem zasady jest poszukiwanie przez nauczyciela takich sposobow
kontaktu z kazdym uczniem, dobieranie takich metod i form pracy, by w
maksymalnym stopniu zaktywizowa¢ go w danej fazie rozwoju
psychofizycznego.

Z zasady wynika, ze w nauczaniu nalezy przechodzi¢ od tego, co jest
blizsze do tego co dalsze; od latwego do tego co trudniejsze; od tego, co jest |
uczniom znane, do tego, co nowe i nieznane. W odniesieniu do tresci zasada
wymaga, by przechodzi¢ od tego co bliskie uczniowi do tego co dalekie, od
znanego do nieznanego, od latwiejszego do trudniejszego, od kwestii ogol-
nych do szczegotow. Mate dziecko nie jest zdolne przyjac definicji katechi-
zmowej, ktorej nie rozumie. W prawde nalezy je wdrozyC nie przez uczenie
definicji, ale przez budzenie wiary i mitosci do Boga we wspodlnocie. Stad np.
tajemnica Eucharystii moze by¢ wyjasniana poprzez udziat w Niej. Niezbedne
jest zadbanie o zrozumiatos¢ terminow, pojec, ktorymi katecheta sie po-
shuguje. Nalezy sprawdzi¢, czy zostaly one wlasciwie sobie przez uczniow
przyswojone. Uwzglednienie wieku i poziomu rozwojowego ucznia musi byc¢
brane pod uwage przy wyborze metod i sposobu nauczania. Male dziecko nie
jest zdolne byc¢ uczestnikiem lekcji — 45 minutowego wykladu z uwagi na
zbyt krotkotrwala zdolnos¢ koncentracji oraz niezdolnosSc¢ rozeznania rzeczy
najwazniejszych. W odniesieniu do form organizacyjnych zasada
stopniowania trudnosci wymaga stosowania bezposredniego spotykania
ucznia z omawiang prawda. Stad zachodzi koniecznoS¢ organizowania np.
wycieczek dydaktycznych. Mowigc o wyposazeniu kosciola czy obecnosci w
nim Jezusa nalezaloby urzadzi¢ do niego wycieczke i na miejscu zwroci¢ na
to uwage.

5. ZASADA SAMODZIELNOSCI

Zasada ta uwzglednia naturalne dazenie kazdego czlowieka
przejawiajace sie¢ na rozne sposoby przez caly czas trwania jego zycia.
Wynika z zalozenia, Ze uczenie jest procesem podejmowanym Swiadomie.
Btad, ktory moze sie pojawiC, to ograniczanie dzialan ucznia jedynie do
podjecia narzuconego tematu, koniecznosci wyshuchania suchych
wiadomosci, zapamietania 1 ich reprodukowania. Nie wystarcza
podejmowanie  prob  zainteresowania ucznia i  pobudzanie do
zapamietywania. Gdzie przecenia sie tzw. kierownicza role nauczyciela,
uszczerbku doznaje samodzielnos¢ ucznia. Zadaniem nauczyciela religii
pozostaje aktywizowanie tworczego myslenia, pobudzanie do formulowania
ocen, dochodzenie do skojarzen, dostrzeganie konsekwencji. Samodzielnosc
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te mozna rozpatrywac jako: samodzielnoS¢ dzialan i samodzielnosc
myslenia.

Celem przyzwyczajenia uczniow do samodzielnosci mySlenia i
dzialania musza oni wyraznie uswiadomic¢ sobie cel, jaki maja osiagnac.
Analizujac posiadana wiedze zachodzi koniecznos¢ uswiadamiania sobie
przez nich czego jeszcze nie wiedza, by dostrzegajac braki wytworzyli w sobie
zapotrzebowanie zdobycia wiedzy i opanowanie okreslonych umiejetnosci.
Rozwiazujac trudnosci uczen ma okazje spontanicznie zaangazowac sie w
proces nauczania. Zadaniem nauczyciela jest czuwanie nad prawidlowym
przebiegiem tego procesu.

W realizacji tej zasady na lekcji religii i w innych przedmiotach
szkolnych zachodzi réznica. W katechezie forma realizacji zasady jest
wprowadzanie metody problemowej, przygotowanie ekspozycji, konkursow,
albumow czy zaje¢ praktycznych. W katechezie nie chodzi jedynie o
teoretyczne rozwiazanie problemu, rozeznanie konsekwencji. Zadaniem lekcji
religii jest prowadzenie do ksztaltowania samodzielnego myslenia
chrzescijanskiego wynikajacego z rozpoznania wezwania Bozego. Obok
czynnika poznawczego nalezy uwzgledni¢ wiec zaangazowanie wewnetrzne,
emocjonalne ucznia. Chodzi o wybor wlasciwej postawy Zyciowej. Pomoca w
rozwoju tworczego myslenia w katechezie jest wprowadzenie uczniow w
medytacje, a bezposrednia odpowiedzia na rozpoznane Boze wezwanie
modlitwa podczas katechezy.

6. ZASADA OPERATYWNOSCI WIEDZY

Proces ksztalcenia bylby jednostronny, gdyby zapewnial uczniom
jedynie zdobycie wiedzy. Specyfika, cel oraz zadania katechezy domagaja sie,
by wartosci poznawane, przekazywane i przyswajane w ramach procesu
katechetycznego spotykaly sie z internalizacja ze strony ucznia. Zadaniem
nauczyciela religii jest wiec stwarzanie sytuacji wymagajacych nie tylko
przyswojenia i odtworzenia wiadomosci, ale przede wszystkim postugiwania
sie¢ nimi i kierowania procesem rozwiazywania problemow w typowych i
problemowych  sytuacjach Zycia codziennego. Uczniowie powinni
wykorzystywac zdobyta wiedze w sposob planowy i Swiadomy, wymagajacy
samodzielnosci w mysleniu i dzialaniu. Dzieki temu nastepuje rozwijanie
aktywnosci poznawczej, zwlaszcza myslenia, a zdobyta wiedza staje sie
wiedza operatywna. Sposob dzialania okresla si¢ mianem nauczania
problemowego. Metoda problemowa budzi zaangazowanie, zainteresowanie,
pozwala uczniowi zdobywac¢ wyniki jako badaczowi. Uczen nie jest zmuszany
do przyjmowania wynikoéw cudzej pracy. Istotnymi skladnikami procesu sa
badanie, analizowanie, poszukiwanie, uogolnianie, dochodzenie,
formutowanie wnioskow, wypowiadanie sie, argumentowanie, uzasadnianie,
obrona stanowiska, przekonanie, wspolpraca w grupie. Zasada pozwala
uczynic¢ aktywnym wszystkich uczestnikow, znika oniesmielenie i biernosc.
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7. ZASADA WIAZANIA TEORII Z PRAKTYKA

Zasada odnosi si¢ do zwiazku zachodzacego miedzy poznaniem
rzeczywistosci, czego efektem jest zdobycie wiedzy, teorii, a jej
zastosowaniem, czyli praktyka. Teoria daje mlodziezy poznanie swiata,
praktyka uczy oddzialywania nan skutecznego, bo opartego na
poznaniu jego wlasciwosci. Zasada ta pozwala lepiej i trwalej zapamietac
wszystkie poznane prawa, zasady, przygotowujace uczniow do postugiwania
sie nimi w codziennym zyciu. Chodzi o laczenie imperatywow plynacych z
wiary z postepowaniem. UsSwiadamia niebezpieczenstwo, jakie lezy w
oderwaniu procesu ksztalcenia od praktyki.

Na lekcji religii istnieja rézne mozliwosci realizacji tej zasady. Obok
wyzwalania wypowiedzi wyrazajacej sie¢ w tworczosci plastycznej i zabawie
naleza wypracowania pisemne stawiajace sobie jako zadanie odtworzenie
poznanych tresci, ale tez w oparciu o literature podjecie proby oceny postaw
czy samodzielnego opracowania zagadnien religijnych. Inna forma realizacji
jest angazowanie sie w zespoly (ministranckie, Spiewacze, charytatywne,
misyjne) i ruchy religijne istniejace w parafii czy w szkole. W katechezie
istotnym elementem jest uswiadomienie sobie prawdy, ze odkrycie i
poznanie Bozego wezwania musi prowadzi¢c do weryfikowania sie jego w
zyciu, prowadzi¢ do zmiany stylu myslenia i dzialania. W metodycznej
strukturze jednostki istotne jest odestanie do zycia, ksztaltowanie postawy.
Realizacja tej zasady konieczna jest na wszystkich etapach ksztalcenia
religijnego.

8. ZASADA INDYWIDUALIZACJI I USPOLECZNIENIA

Szkota  dzisiejsza stawiajaca wszystkim uczniom jednakowe
wymagania moze prowadzi¢ do porazek niektorych z nich, usprawiedliwiajac
to wlasciwosciami psychicznymi dziecka. Jest to wynikiem przedmiotowego
traktowania dziecka. Tymczasem zachodzi koniecznoS¢ podejscia
podmiotowego.

Zasada indywidualizacji polega na réznicowaniu wymagan stawianych
uczniowi uwzgledniajac jego mozliwosci, stworzeniu sprzyjajacych warunkow
zmierzajacych do osiagniec. Czlowieka najbardziej zdolne jest poruszyc¢ to, co
adresowane jest do niego na prawach wylacznosci.

Zasada indywidualizacji domaga sie takiego podejscia do procesu
dydaktycznego, by w ramach tego samego zakresu tematycznego mozna bytlo
wykorzystac rozne zakresy tresci w odniesieniu do poszczegolnych uczniow
lub pewnych ich grup. Stwarza to szanse zaktywizowania wszystkich
uczestnikow lekcji. W dzialaniu musi wiec istnie¢ pojecie maksimum i
minimum programowego.

W ramach lekcji religii realizacja tej zasady polega na réznicowaniu
stopnia trudnosci problemow zlecanych do rozwigzania uczniom, wlaczaniu
czy zlecaniu wykonania specjalnych zadan Iub roéznicowanie zadan
domowych.

Zjawisku egoizmu pragnie przeciwdzialac zasada uspolecznienia.
Socjolodzy twierdza, ze czlowiek odkrywa siebie, swoje zadania i wartosci
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najlepiej na tle procesé6w i zycia spolecznego. Dostrzezenie wymiaru
spotecznego zycia jednostki niezbedne jest takze w katechezie. Wiara
posiada wymiar spoleczny. Bedac wartoscia indywidualng jest darem na
rzecz drugich, a we wspolnocie najpelniej sie ona realizuje. Angazowanie sie
wszystkich uczestnikow lekcji religii jest wymogiem dydaktyki. Wierze
poszczegolnego ucznia winno partycypowac w wierzymy wspolnoty.

Droga realizacji zasady uspolecznienia w katechezie jest praca w
malych grupach, takze pod kierunkiem jednego z uczniéow. Praca ta spelnia
funkcje motywacyjna, aktywizujaca, kontrolng i wychowawcza. Podczas niej
nikt nie zostaje pozostawiony samemu sobie i nikt nie pozostaje bezczynny,
a uczestnicy pracy w grupie mobilizuja do otwarcia sie mniej aktywnych;
ocenie grupy zostaje poddane wypowiadane twierdzenie. Praca w grupie
zmusza ucznia do krytycznego spojrzenia na siebie i wlasne osiagniecia. E.
Fleming twierdzi, ze tatwiej jest zmienié jednostke oddziatujac na niq w
grupie niz oddziatujac na niq indywidualnie; zmiany dokonane w jednostce
pod wpltywem grupy sa trwalsze niz woéwczas, gdy na nia oddziatujemy
indywidualnie; dokonana zmiana jest tym latwiej akceptowana, im czynniej
ta jednostka uczestniczy w podejmowaniu okreslonej decyzji dotyczacej owej
zmiany.

9. ZASADA EFEKTYWNOSCI

Zasada efektywnosci jest tez zasada trwalosci wiedzy czy wydajnosci
pracy dydaktycznej. Dydaktycy mowig o niej zwracajac uwage na racjonalnag
gospodarke czasem. Zasada efektywnosci dotyczy funkcjonowania i
optymalizacji wielu czynnikéw bioracych bezposredni czy posredni udzial w
procesie dydaktycznym. Naleza do nich: metody pracy nauczycieli i uczniow,
iloS¢ wolnego czasu zadaniowego, wiadomosci i sprawnosci uczniow,
inteligencja i sprawnosS¢ uczniow, wyksztalcenie i kultura pedagogiczna
nauczycieli oraz Srodowisko rodzinne i réwiesnicze. Istotnym czynnikiem
osiagania efektywnosci pracy jest sprawdzanie osiagnie¢ szkolnych. Z badan
nad zapamietywaniem wynika, ze najlepiej sa zapamietywane te tresci, ktore
maja nastepujace cechy:

v’ prosta strukture mysli, ktora ulatwia zrozumienie tresci catego
wykladu i sprzyja lepszemu zapamietaniu; prostota struktury wyktadu
polega na tym, ze osia rozwazan jest jakieS jedno zagadnienie, ktore
jest szczegolnie rozwijane;

v przejrzystos¢ wyktadu ulatwia zrozumienie i zapamietanie, zalezy od
konkretnej tresci; badania psychologiczne wykazaly, ze tresci
abstrakcyjne sa okolo 5 razy trudniejsze do zapamietania niz tresci
konkretne;

v lepszemu zapamietaniu stuzy odwolywanie sie do doswiadczen i
praktycznej dziatalnosci shuchaczy;

v' szczegblne znaczenie dla trwalosci wiedzy ma wielokrotne powracanie
prelegenta do glownych tez wyktadu.

Wskazania te uwzgledniane w pracy z uczniami dorostymi pozwalaja lepiej
zrozumieC poznawane i przyswajane tresci, co utatwia i przyspiesza nauke, a
takze zapewnia trwalosS¢ rezultatow procesu ksztalcenia. Cz. Kupisiewicz
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uwaza, ze przy realizacji tej zasady korzystne jest postugiwanie sie
nastepujacymi regulami dydaktycznymi:

v nalezy odpowiednio ukierunkowac zainteresowania uczniéw do nowego
materiatu i wytworzy¢ pozytywne motywy uczenia sie;

v' pod wzgledem organizacyjnym i dydaktycznym trzeba tak przygotowac
zajecia, aby zapewnic¢ kazdemu uczniowi aktywny udzial;

v’ Cwiczenia majace na celu utrwalenie przerobionego uprzednio
materialu nalezy stosowac¢ po sprawdzeniu, czy wszyscy uczniowie
dobrze go zrozumieli;

v czestotliwo$¢ powtorzen powinna byc¢ zgodna z krzywa zapominania, a
wiec najwieksza bezposrednio po zaznajomieniu uczniow z nowym
materiatem;

v przekazywanie informacji nalezy taczy¢ w uklady logiczne, a uczniow
trzeba wdrazac¢ do naukowej weryfikacji praw, zasad i regutl;

v nalezy stosowac systematyczna kontrole wynikéw nauczania i oceny
pracy ucznia, co wptywa korzystnie na trwalos¢ jego wiedzy.

Zasada laczy sie bezposrednio z tym etapem procesu ksztalcenia, w
ktorym nastepuje kontrola i ocena rezultatow nauczania, ale takze, jak
kazda z zasad, okresla podstawowe prawidlowosci catego procesu i jego
uwarunkowan.

Realizacja zasady wymaga  takiego organizowania procesu
edukacyjnego, by uczen wuczyl sie z zainteresowaniem, co sprzyja
latwiejszemu zainteresowaniu, wielokrotnie spotykal sie z nowa trescia,
umiejetnoscia. To ostatnie zjawisko ma miejsce przy powtarzaniu. Stad w
procesie ksztalcenia musza wystepowac rozne formy powtarzania:
orientacyjne, gruntujace, uzupetniajace, porzadkujace i utrwalajace.

10. ZASADA NAUCZANIA WYCHOWUJACEGO

Zasade te rozumie sie w ten sposob, iZ nauczanie nie moze zadowolic¢
sie¢ przekazem wiedzy, ale musi zmierza¢ do tego, by uczen w wolnej i
osobistej decyzji uznat wartos¢ za wtasng i zobowiazujaca oraz realizowal w
zyciu. Zadaniem lekcji religii nie moze by¢ jedynie przekazanie informacji, ale
ksztaltowanie chrzescijanina, formowanie jego osobowosci religijno-moralne;j.
Przekazywana wiedza religijna, zarowno w odniesieniu do prawd wiary jak i
etycznych nakazow winna byc¢ srodkiem do ksztaltowania postaw zyciowych.
Konsekwencja poznania winna by¢ akceptacja i realizacja. Wartosci religijne
winny by¢ ukazane i przekazane uczniom jako ich osobiste wartosci zyciowe,
organicznie i hierarchicznie zharmonizowane z innym wartoSciami zyciowymi.

11. ZASADA PODMIOTOWEGO TRAKTOWANIA UCZNIA

W dotychczasowym systemie edukacyjnym zauwaza sie, ze uczen
pozostawal przedmiotem zabiegow edukacyjnych szkoly. Zamierzeniem
zasady jest stworzenie warunkow umozliwiajacych pozytywne, aktywne jego
uczestnictwo w tym procesie. Podmiotowos¢ zaklada zachowanie rownowagi
miedzy nauczycielem i uczniem. Wigze sie to z odejsciem od dominacji i
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sterowaniem jednostka. Zmianie musi ulec rozumienie sensu i znaczenia
wychowania oraz celow ksztalcenia. Czynnikami decydujacymi o ukladzie
programu jest nie tylko wiedza — materiat do zrealizowania, ale tez uczen i
katecheta, interesujace ich problemy i mozliwosci percepcyjne. Realizacja
zasady zaklada przesuniecie akcentow z wiedzy na sytuacje czlowieka,
kontakt z uczniem. Sytuacje przezywane przez uczestnikow katechezy musza
odgrywac¢ decydujaca role w spojrzeniu na treS¢ nauczania. Program
ksztalcenia obok tresci wyznaczonych przez nauke i majacy znaczenie w
procesie poznania, musi zawierac¢ treSci majace funkcje osobotworcza.
Zaklada to zmiane ujecia pojecia wychowania, ktore nie moze polegac¢ na
urabianiu jednostki, ale stac si¢ procesem wspoélnego podejmowania wysitku
na drodze dialogu. Ujecie takie sklania do dostrzezenia zbieznosci miedzy
omawiang zasada dydaktyczna a antropologicznym ukierunkowaniem
dzisiejszej katechezy.

12. ZASADA WLASCIWEJ RELACJI INTERPERSONALNEJ

Odnowiony styl relacji nauczyciel — uczen dyktuje zasade zachowania
wlasciwego podmiotowego podejscia miedzyosobowego nauczyciela i ucznia.
Wyraza sie on w Swiadomym i odpowiedzialnym podejmowaniu roli
wymagajacego kierownika i przewodnika z pelnym otwarciem i pedagogicznag
miloscia. Celami charakteryzujacymi wzajemne odniesienia sa: Zyczliwosc
jako gotowoSC niesienia pomocy; sprawiedliwoSC¢ przejawiajaca sie w
obiektywizmie oceny i uwzglednianiu mozliwosci ucznia; poszanowanie
osobistej godnosci domagajace sie odnoszenia si¢ z szacunkiem, nie
ponizania czy osmieszania; zainteresowanie osobistymi sprawami ucznia,
czyli troska o jego osobiste losy, trudnosci oraz konkretna pomoc; otwartosc
przezyciowa; powazne traktowanie ucznia wyrazajace sie w dotrzymywaniu
zobowiazan, wyshuchaniu i liczeniu sie¢ z jego stanowiskiem, umiarkowana
tolerancja dla jego osobistych odczuc¢, doznan czy upodoban; wielkodusznosc¢
czyli gotowoSC¢ przebaczania i pojednania bez obrazania sig; szacunek dla
pogladow ucznia z zastosowaniem konkretnych, rzeczowych, przekonujacych
argumentow; samokrytycyzm.

13. ZASADA SYSTEMOWOSCI

Zasada ta bywa okreSlana mianem zasady porzgdkowania wiedzy w
glowie ucznia. Zdaniem dydaktykow proces nauczania, stanowi sekwencje
celowych czynnosci nauczycieli i uczniow, ktére zmierzaja do wprowadzenia
zamierzonych zmian w uczniach. Skladaja sie¢ na niego takie elementy jak
nauczyciele, uczniowie, cele i tresci ksztalcenia oraz srodowisko dydaktyczno
wychowawcze. Elementy te wchodza ze soba we wzajemne relacje
pozostawiajac slady w uczniach. Uwzglednienia wzajemnych relacji domaga
sie pragnienie skutecznego dziatania. Aby to osiagnac, proces nauczania
musi by¢ uporzadkowanym systemem.

Realizacja zasady w dzialalnosci katechetycznej przejawia sie¢ na trzy
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sposoby:

v' planowanie dziatalnosci katechetycznej musi uwzglednia¢ korelacje
nauki religii z innymi przedmiotami szkolnymi. Pozostate przedmioty
winny tez uwzglednia¢ zatozenia, nic wchodzac w specyfike katechezy,
jej tresci. Bledem naszego systemu nauczania szkolnego jest brak
uwzglednienia korelacji. Uczen staje wobec koniecznosci wielokrotnego
shuchania tych samych tresci bez wzajemnych powiazan. Przyjety w
chwili obecnej system komplementarnego dzialania domaga si¢ zmiany
sposobu dzialania;

v' koncentrowanie struktury nauczania poszczegélnych lat wokoét jednej
zasadniczej idei. Np. w klasie trzeciej szkoly podstawowe;j
fundamentem jest przygotowanie do sakramentoéw pokuty i pojednania
oraz Eucharystii. Dzieki temu tematy calego roku tworza pewna
organiczna calosc;

v' dobor tresci pod katem osiagniecia zaplanowanego celu. Wywolanie w
uczniu zamierzonych zmian nie moze ogranicza¢ sie jedynie do
zapamietywania prawd. Istotny jest dobor tresci pod katem
zapotrzebowan ucznia oraz mozliwosci ich przyjecia, jak i sposob
osiagniecia zamierzonego celu.

14. ZASADA NAUCZANIA EGZEMPLARYCZNEGO

Nauczanie egzemplaryczne zaklada  przeprowadzenie redukcji
materialu nauczania przewidzianego w programie szkolnym. W katechezie
powinna ona byc¢ tak przeprowadzona, by umozliwi¢ spotkanie z Bogiem oraz
przekazac zasadnicze wiadomosci. Redukcja ta nie moze prowadzi¢c do
zubozenia obrazu sSwiata odzwierciedlanego w Swiadomosci uczniow. Mozna
ja przeprowadzi¢ na dwa sposoby:

v' material nauczania nalezy uktadaé¢ w sposéb wzorcowy ogniskowy
polegajacy na przekazaniu uczniowi tylu faktow, ile jest bezwzglednie
konieczne, by wytworzyt sobie obraz catosci

v egzemplarycznego ukladu tresci — wyboru tematow
reprezentatywnych dla danego zagadnienia. Racjami, dla ktorych
stosuje sie tok egzemplaryczny, moga by¢: niemozno$S¢ podjecia
wszystkich szczegélowych zagadnien w toku jednego roku nauczania
oraz niezdolnos¢ odkrywania wzajemnych zwigzkow miedzy
wydarzeniami mimo zainteresowania samymi wydarzeniami.

15. ZASADA KORELACJI

Korelacja stanowi wspoétzaleznosc¢ lub wzajemne powiazanie. W sensie
dydaktycznym korelacja oznacza dzialanie organizacyjne nauczyciela
zmierzajace do synchronizacji zblizonych do siebie tresci z réznych dziedzin
poznawczych. Podstawowym celem zabiegow korelacyjnych jest dokonanie
integracji wiedzy w okreslonej dziedzinie. Integracja jest procesem tworzenia
sie catosci maksymalnie spdjnej, co ma zasadnicze znaczenie dla ksztalcenia
pelnej osobowosci czlowieka i przysztosciowej wizji chrzescijanina w Swiecie.
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Korelacja jest zatem Srodkiem, integracja jednym z podstawowych celow
ksztalcenia. W odniesieniu do nauki religii mozna moéwi¢ o dwoch plaszczy-
znach. Pierwsza polega na wewnetrznej integracji roznych aspektow
nauczania religii (katechezy biblijnej, doktrynalnej, liturgicznej, moralnej,
doswiadczenia ludzkiego). Druga, wynikajaca z faktu obecnosci katechezy
jako przedmiotu szkolnego, polega na korelacji z takimi przedmiotami jak:
jezyk polski, historia, biologia, wychowanie seksualne, informatyka czy
fizyka badz wiadomosciami ze zrodet pozaszkolnych.

Realizacja zasady wymaga zainteresowania sie katechety materiatem
programowych przedmiotéow pokrewnych, pozostawanie w bezposrednim
kontakcie z nauczycielami tych przedmiotow, a takze na biezacym Sledzeniu
co dzieje sie w Swiecie naukowym. Idea integracji wymaga korzystania tez ze
zrodel informacji pozaszkolnej. Sa to bowiem wiadomosci o bardzo duzym
tadunku emocjonalnym. Korzystanie z nich przez uczniow winno byc
wlaczone w system interpretacji i integralnego ksztalcenia w szkole.

PRZYGOTOWANIE LEKCJI

Powodzenie dydaktyczne na lekcji w duzej mierze zalezy od poprawnego
konspektu, ktorego napisanie poprzedza przygotowanie nauczyciela pod
wzgledem rzeczowym (merytorycznym) i metodycznym. W tym celu
wykorzystuje sie¢ rowniez plany roczne i okresowe. Prace rozpoczyna sie od
ustalenia tematu lekcji (zaje¢) na podstawie planu okresowego, a nastepnie
okreslenia zadan i celow lekcji, doboru tresci, metod, Srodkoéw i form
ksztalcenia. Nauczyciel, przygotowujac sie¢ do lekcji, powinien opanowac
temat merytorycznie, dokonac¢ syntezy materiatu i dostosowac go do poziomu
danej klasy, przygotowac cwiczenia 1 zadanie domowe. W trakcie
przygotowania rzeczowego okresla dokladnie, jaka tresc¢, w jakim celu i w
jakiej kolejnosci bedzie realizowal. To pozwala ustali¢c zakres zagadnien w
podreczniku i innych zrodtach oraz okresli¢c odpowiednie zadania.

Przygotowanie rzeczowe (merytoryczne) do lekcji odgrywa istotna role
szczegoOlnie w pierwszych latach pracy. Poczatkujacy nauczyciele winni duza
uwage poswieci¢ na opracowanie tresci i staranne zaplanowanie metod, form
i Srodkow ksztalcenia. Za dobre przygotowanie tresci mozna uznac, jezeli
nauczyciel sam dobrze rozumie material, ktory ma uczniom przekazac,
wlada nim swobodnie i potrafi przedstawi¢ go od réznych stron, z réznych
punktow widzenia. Wazne jest, aby katecheta znacznie glebiej i szerzej
opanowal tresci, ktorych naucza, niz bedzie omawial je na lekcji. Materiat
lekcyjny powinien tak dobiera¢, aby nowe tresci wiazaly sie z poprzednimi i
nastepnymi. Do rzeczowego przygotowania nalezy takze ustalenie tematow
zadan i lektury zwiazanej z trescia lekcji.

Przygotowanie metodyczne wymaga od nauczyciela przemyslenia struktury
lekcji oraz doboru odpowiednich metod, form i Srodkow dydaktycznych. W
Swietle zasady wielostronnego nauczania i uczenia si¢ nalezy w sposob
przemyslany i uzasadniony stosowac rozne typy lekcji (podajace,
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problemowe, eksponujace, praktyczne /cwiczeniowa/ i mieszane).
Racjonalne przygotowanie zobowigzuje do wyboru metod skutecznych w
realizacji zadan, ktore beda zapewniac dobre opanowanie wiedzy przez
uczniow przy ich aktywnym udziale oraz wyrabia¢ pozgdane umiejetnosci i
postawy. Przygotowanie metodyczne obejmuje dobdr takich sSrodkow
dydaktycznych, ktore najlepiej spelniaja zadania w realizacji tresci
lekcyjnych. Szczeg6lna uwage nalezy zwroci¢ na strone motywacyjna procesu
uczenia sie. Trzeba zacheca¢ uczniow do nauki nie tylko S$rodkami
werbalnymi, ale takze atrakcyjnym ujeciem tematu, ciekawymi przykladami,
aktywizujacymi metodami pracy i wzbudzajacymi zainteresowanie Srodkami
dydaktycznymi.

Prowadzenie lekcji polega przede wszystkim na kierowaniu procesem
nauczania-uczenia si¢, a nie na wykonywaniu tylko poszczegolnych
czynnosci zgodnie z konspektem lekcji. Jest rzecza wazna, aby rozpoczynac
zajecia punktualnie i od razu przystepowac do pracy. Jednym z warunkow
nalezytego kierowania nauczaniem-uczeniem si¢ jest podzielnosS¢ uwagi
nauczyciela, ktora musi byc¢ skierowana na calosc¢ toku lekcji oraz na udziat
poszczegolnych uczniow w pracy zbiorowej. Ponadto nauczyciel powinien
kontrolowac¢ wlasng prace. Jego jezyk musi byC poprawny gramatycznie,
logiczny, rzeczowy i prosty. Zakonczenie lekcji powinno by¢ wraz z
dzwonkiem na przerwe. Po przeprowadzeniu lekcji nauczyciel winien
dokonac jej analizy pod katem realizacji celow, osiagnietych wynikow,
btedow i niedociggniec. W ten sposob wzbogaca on i udoskonala swoje
doswiadczenie.

W  kontekscie planowania dydaktycznego nieodzowne sa formy
dokumentujace  przygotowanie rzeczowe i metodyczne  jednostki
katechetycznej. Moga one pojawic sie w postaci ograniczonego do minimum
planu katechezy, poszerzonego o szczegoly konspektu lub zawierajacego
wiele roznych elementow dydaktycznych scenariusza. Zawsze jednak
wymagaja szczegoOlnie starannego przemyslenia poszczegdlnych elementow
oraz zaplanowania ram organizacyjnych i programowych.

KONSPEKT

Konspekt lekcji religii, zawiera zarys przebiegu spotkania katechetycznego.
Jest przede wszystkim zbiorem tresci nauczania odnoszacych sie do jednego,
konkretnego tematu i odzwierciedla zalozony przez nauczyciela program
dzialania. Pomaga zatem w utrwaleniu w formie pisemnej ostatecznych
przemyslen dotyczacych przebiegu lekcji, umozliwia zwiezte sformutowanie
poszczegolnych etapow lekcji, wspomaga nauczyciela w systematycznej
pracy, kontrolowanej przy okazji hospitacji czy awansu zawodowego.

Przygotowujac konspekt, nalezy przemysleé: temat katechezy, zwlaszcza
jego zakres znaczeniowy i forme, pozadane wyniki edukacji religijnej, czyli
cele operacyjne, podejmowane w toku katechezy zagadnienia oraz
zaplanowane formy i metody aktywnosci katechizowanych uczniow,
skutecznie wspomagajace w osiaganiu zakladanych celow. Trzeba przy tym
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uwzgledni¢ zaproponowane przez dydaktykow warunki skutecznego
opracowania konspektu.

Po zakoficzeniu zajeé wskazane sa: krytyczna refleksja i ocena wlasnej
pracy, z wyraznym zwroceniem uwagi na osiggniecie zakladanych celow
edukacji religijnej. Konspekt lekcji religii jest przygotowany przez katechete i
pomaga mu w przeprowadzeniu zaje¢ dydaktycznych na okreslony temat.
Jego opracowanie wymaga od katechety przypomnienia badz poszerzenia
wiedzy na  podstawie  odpowiednich  publikacji naukowych i
popularnonaukowych (przygotowanie rzeczowe) oraz zapoznania sie 2z
programem nauczania religii, planem wynikowym lub rozkladem materiatu i
podrecznikiem dla ucznia, ale takze uwzglednienia wskazowek
zamieszczonych w podrecznikach i czasopismach metodycznych dla
katechetow (przygotowanie metodyczne). Na tej podstawie nauczyciel religii
ustala zakres materialu do opracowania, cele lekcji religii, metody pracy z
uczniami, przygotowuje c¢wiczenia oraz planuje formy kontroli wynikow i
osiagnie¢ uczniow. Uwzgledniajac zasady dydaktyczne, strukture procesu
katechetycznego i inne elementy, katecheta podejmie decyzje, co w
konspekcie zawrze¢ i jaka nada¢ mu strukture, bazujac jednak na
okreslonych przestankach teoretycznych.

SRODKI DYDAKTYCZNE W KATECHEZIE

W procesie nauczania katecheta poszukuje sSrodkow, ktore wspierajg i
ulatwiaja przebieg nauczania i uczenia si¢. Jednym 2z podstawowych i
nieodzownych elementow zorganizowanego 1 realizowanego procesu
ksztalcenia ogolnego sa Srodki dydaktyczne. Ich bogactwo i réznorodnosc
wynikaja z rozwoju techniki. Zaré6wno nauczyciel, jak i uczniowie, powinni
postugiwac sie¢ wieloma Srodkami dydaktycznymi. O ich doborze decyduje
nauczyciel, biorgc pod uwage wiek uczniow, zadania dydaktyczne, ich
efektywnos¢’”. W sktad srodkow dydaktycznych wchodza s$Srodki zwane
tradycyjnie jako pomoce naukowe, ktore obejmuja proste sSrodki wzrokowe i
shuzg glownie do realizacji zasady pogladowosci. Posluguje sie nimi glownie
nauczyciel, najczesciej w podajacym toku nauczania.

W literaturze pedagogiczno-dydaktycznej Srodki dydaktyczne okresla sie
nazwa: pomoce dydaktyczne, pomoce audiowizualne, srodki nauczania,
srodki pogladowed. Wedlug jednej z definicji Srodkami dydaktycznymi sa
»~przedmioty, ktore dostarczaja uczniom okreslonych bodzcéw sensorycznych
oddzialujacych na ich wzrok, shuch, dotyk itp., utatwiaja im bezposrednie i
posrednie poznawanie rzeczywistosci’®. Przy tym slowo ,przedmiot” uzyte w
tej definicji odnosi si¢ zarowno do przedmiotow oryginalnych, jak i do ich
zastepniké6w modelowych, obrazowych, slownych lub symbolicznych. Srodki
symboliczne nie obrazuja bezposrednio rzeczywistosci, a zawieraja rezultaty
mysli i ukazuja zwiazki miedzy zjawiskami i pojeciami. Srodkami
dydaktycznymi nazywa sie rowniez przedmioty materialne i znaki

7 Por. F. Bereznicki, Dydaktyka..., s. 369-370.
8 Por. tamze, s. 369-373.
9 Cz. Kupisiewicz, Podstawy..., s. 242.
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symboliczne, ulatwiajace poznawanie obiektywnej rzeczywistosci i nabywanie
umiejetnosci jej przeksztatcania.

Najogolniej ujmujac, mozna przyjac, ze sSrodkami dydaktycznymi sg zaréwno
przedmioty dostarczajace bodzcow zmystowych, jak i urzadzenia techniczne
ulatwiajace przekazywanie tych bodzcow. Stosownie do przyjetej definicji
»Srodki dydaktyczne” to:

»,a) tres¢ konkretnego Srodka, przekazywana jako zespol bodzcow
sensorycznych, czyli komunikat, np. obraz filmowy;

b) podloze materialne, na ktorym zostala zapisana okreslona tresc¢, czyli
nos$nik komunikatu, np. tasma filmowa;

c) Srodek przekazu, umozliwiajacy nadanie komunikatu odbiorcy, czyli
urzadzenie techniczne, stuzace do ,ozywienia” komunikatu zapisanego na
nos$niku materialnym, np. projektor filmowy”10.

1. Funkcje srodkow dydaktycznych

Zgodnie z rozumieniem pojecia ,proces ksztalcenia”, jako procesu nauczania
i uczenia sie, Srodki dydaktyczne stuza nie tylko wzbogaceniu czynnosci
nauczyciela, lecz takze czynnosci ucznia. Uzywane dawniej takie okreslenia
jak ,pomoce naukowe” lub ,Srodki pogladowe” nie sa juz dzisiaj adekwatne w
stosunku do roli i zadan dydaktycznych, jakie spetniaja Srodki dydaktyczne
w procesie dydaktycznym. Srodki dydaktyczne, wlasciwie dobrane i
umiejetnie zastosowane, nie tylko ulatwiaja prawidlowa realizacje zasady
pogladowosci i usprawniaja bezposrednie poznanie rzeczywistoSci przez
uczniow, ale takze dostarczajg tworzywa — w postaci wrazen i spostrzezen —
na ktorym opieraja sie¢ poznanie posrednie, czynnosSci umystowe i
praktyczne. Srodki dydaktyczne pelnia wazna role w rozwoju wyobrazni,
myslenia, wplywaja na lepsze i szybsze opanowanie wiadomosci i
umiejetnoscill. Szczegdlna role pelnia Srodki audiowizualne, ktore
przyblizaja w spos6b niezwykle doktadny poznawang rzeczywisto§é. Srodki te
ukazuja rzeczy, procesy i zjawiska w sposob mozliwie wierny w ich
autentycznym otoczeniu, w ruchu i w kolorze.

W procesie ksztalcenia Srodki dydaktyczne speilniaja wiele funkcji, na
przyklad: poznawcza, ksztalcaca, motywacyjna i dydaktyczna.

1) Funkcje poznawcza sSrodki dydaktyczne realizuja przez ulatwienie
uczniom procesu poznania, tzn. zapoznanie ich z danymi tresciami w sposob
bezposredni lub w postaci zastepczej poprzez obrazy, rysunki, dzwieki, filmy,
modele, schematy i mapy. W ten sposéb moga wzmacnia¢ czynnosci
katechety, intensyfikujac przezycia uczniéow, co ulatwia proces poznania,
utrwalania i zapamietania tresci katechezy. Funkcja poznawcza srodkow
dydaktycznych polega na tym, ze dzieki nim uczacy sie poznaje bezposrednio
okreslong rzeczywistosc.

10 W. Strykowski, Audiowizualne materiaty dydaktyczne, Warszawa 1984, s. 14-15.
11 Por. Cz. Kupisiewicz, Podstawy..., s. 199; F. Bereznicki, Dydaktyka..., s. 370-373.
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2) Funkcja ksztalcaca sSrodkow dydaktycznych przyczynia sie do
ksztaltowania u dziecka spostrzegawczosci, Swiadomej i planowej obserwacji,
wyobrazni, przezy¢ emocjonalnych (uczuc¢ radosci, wzruszenia, zadumy), a
takze moze mie¢ wplyw na ksztaltowanie odpowiednich postaw. Dla
spotegowania Srodkow dydaktycznych, oddziatlujacych na sfere emocjonalnag
uczniow, zaleca sie stosowanie ich w zestawach kompleksowych (np.
ilustracje przedstawiajace piekno przyrody wzbogacone odpowiednia
muzyka). Katecheta kieruje calym procesem oddzialywania sSrodkow w celu
wywolania odpowiednich uczuc, postaw i wyobrazen, ale rowniez rozbudza
dzialalnos¢ uczniow. Funkcja ksztalcaca sprowadza sie do rozwijania
zdolnosci poznawczych (spostrzegawczosci, wyobrazni, myslenia, pamieci)
oraz ksztaltowania odpowiednich umiejetnosci i sprawnosci.

3) Funkcje motywacyjna sSrodkow dydaktycznych realizuje sie przez
budzenie zaciekawienia tresciami nauczania i zwiekszenie tym samym
motywacji uczenia sie. Katechizowani chca poznac¢ otaczajacy ich sSwiat.
Odpowiednio dobrane srodki dydaktyczne umozliwiaja ten proces, bowiem
wzbudzaja zainteresowanie prezentowanymi tresciami i podtrzymuja uwage
uczniow. Funkcja motywacyjna polega na wywolaniu pozytywnego
nastawienia do wuczenia sie poprzez wzbudzenie zainteresowania dla
przedmiotu poznania. Poprawnie wykonane pod wzgledem pedagogicznym,
technicznym 1 artystycznym sSrodki dydaktyczne wywotuja nie tylko
okreslone przezycia intelektualne, ale rowniez wzruszenia, przezycia
emocjonalno-ekspresyjne, przez co z kolei rozbudzaja zaangazowanie,
zaciekawienie i zainteresowanie materialem nauczania. Srodki dydaktyczne,
szczegoOlnie audiowizualne, oddzialujac na sfer¢ emocjonalna, wyzwalaja i
wzmacniajg motywy uczenia sie.

4) Funkcja dydaktyczna Srodkow dydaktycznych wyraza si¢ w tym, Ze sa
one niejednokrotnie glownym zrodlem wiadomosci dla ucznioéw, utatwiaja ich
zrozumienie, utrwalenie i sprawdzenie stopnia opanowania. Srodki
dydaktyczne moga stuzyc ilustracji werbalnego przekazywania wiadomosci
oraz pomagac uczniom w tworzeniu uogolnien. Sa tez nieodzowne w trakcie
weryfikacji hipotez!2.

M. Sniezyfiski wymienia jeszcze dwie funkcje $rodkéw dydaktycznych:
weryfikacyjna i praktyczna.

1) Funkcja weryfikacyjna realizuje si¢ glownie w toku problemowym, gdzie
za pomoca szerokiego zestawu Srodkow uczen ma mozliwos¢ obserwowac
wiele rzeczy i zjawisk niedostepnych w normalnych warunkach. W uczeniu
sie¢ przez odkrywanie uczen poznaje nie tylko obszar najblizszy, ale takze
tereny odlegle w czasie i przestrzeni. Dzieki przezroczom, filmom, nagraniom
video uczniowie moga dokonywac samodzielnych analiz, porownan, syntez,
uogoblnien sadow i wnioskow. Zaprezentowane w ten sposob dokumenty
pozwalaja uczniom odkry¢ zarowno w tekscie, jak i w jego cechach
zewnetrznych, rzeczywistosc historyczna.

12 Por. M. Sniezynski, Efektywnosé..., s. 149; J. Szpet, D. Jackowiak, Lekcje..., s. 142; F.
Bereznicki, Dydaktyka..., s. 374.
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2) Funkcja praktyczna uwidacznia sie w toku praktycznym, ktorego celem
jest ksztaltowanie u uczniow odpowiednich umiejetnosci, sprawnosci i
nawykow. Srodki dydaktyczne maja ulatwi¢ i przyspieszy¢ opanowanie
¢wiczonej umiejetnosci i poznanie regul poprawnego dziatanials.

Funkcje srodkow dydaktycznych wystepuja lacznie i uzupelniaja sie
wzajemnie. Do najwazniejszych, aczkolwiek nie jedynych, funkcji procesu
ksztalcenia nalezy ulatwienie uczacym sie: poznawania rzeczywistosci,
poznawania wiedzy o rzeczywistosci, ksztaltowania postaw emocjonalnego
stosunku do rzeczywistosci, rozwijania dziatlalnosci przeksztalcajacej
rzeczywisto§¢. Funkcje srodkow dydaktycznych zwracaja uwage na niektore
mozliwosci zastosowania nowoczesnych srodkow technicznych w procesie
ksztalcenia w celu zwiekszenia jego efektywnosSci. Wykorzystanie
nowoczesnych sSrodkow dydaktycznych jest koniecznym warunkiem
optymalizacji procesu ksztalcenia. Z tego wzgledu powinny wystepowac w
roznych miejscach tego procesu, a wiec zarO6wno przy opracowaniu nowego
materialtu i ksztaltowaniu u uczniow umiejetnosci i sprawnosci oraz w
trakcie utrwalania, kontroli i oceny, jak tez podczas stosowania zdobytych
wiadomosci w praktyce i rozwijania zdolnosci poznawczych uczniow.

W tradycyjnej dydaktyce sSrodki dydaktyczne pelnily glownie funkcje
pogladowa. Obecnie funkcje srodkow dydaktycznych znacznie sie wzbogacity
i Srodki te moga efektywnie i skutecznie wspomagac i wspoluczestniczy¢ w
realizacji wszystkich ogniw procesu ksztalcenia, pelniac odpowiednio do
kolejnych ogniw nastepujace funkcje:

— wprowadzajaca i motywujaca (przygotowanie uczniow do aktywnego
zdobywania informacji na lekcji, organizowanie sytuacji problemowej);

— zrodlowa i weryfikacyjna (glowne zrodlo wiedzy z danego tematu, materiat
do weryfikacji hipotez);

— syntetyzujaca i utrwalajaca (pomoc w tworzeniu uogoblnien, syntez i
struktur wiedzy oraz w utrwalaniu materiatu);

— zastosowawcza i wdrozeniowa (pokazanie roznych zastosowan teorii w
praktyce oraz wzorow wykonania okreslonych czynnosci);

— kontrolno-oceniajaca.

Nasycenie procesu ksztalcenia wieloma Srodkami dydaktycznymi nie
gwarantuje jeszcze wzrostu efektywnosci pracy nauczyciela i uczniow. O
efektach bowiem nie decyduje wylacznie sam Srodek, lecz jego racjonalne
wykorzystanie w poprawnie zorganizowanym i realizowanym procesie
ksztalcenia ukierunkowanym na realizacje zatoZzonych celow!4.

PODZIAL SRODKOW DYDAKTYCZNYCH

W procesie ksztalcenia sSrodki dydaktyczne ulatwiaja procesy myslowe,
wywoluja w uczniach rézne przezycia oraz przyczyniaja si¢ do wyrobienia
sprawnosci praktycznego dziatania i wzbogacaja stosowane metody
nauczania. Maja one shuzy¢ do wymiany refleksji, zapoczatkowania rozmowy,
wspolnego poszukiwania wartosci, ktore uczniowie beda nastepnie wcielac w

13 Por. M. Sniezynski, Dialog..., s. 124-125.
14 Por. W. Okon, Wprowadzenie..., s. 287; J. Pétturzycki, Dydaktyka..., s. 249.
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zycie. Ich skutecznos¢ uzalezniona jest nie tylko od rodzaju pomocy, lecz
takze od wlasciwego ich wykorzystania. To natomiast jest uwarunkowane:
celem nauczania, charakterem przekazywanego materiatu, wiekiem i
doswiadczeniem uczniow oraz wyposazeniem szkoly. Ich odpowiednie
dobranie, wykorzystanie i umiejetne wkomponowanie w pelny zakres
czynnosci katechetycznych (metody, zasady, poszczegdlne ogniwa tokow
nauczania) zaleza od przygotowania i umiejetnosci dydaktycznych
katechety!>. Roznorodnos¢ srodkow powoduje trudnosci w ich klasyfikac;i.

Cz. Kupisiewicz jako podstawowe kryterium podzialu Srodkow
dydaktycznych  przyjmuje bodzce, natomiast klasyfikacje srodkow
przedstawia nastepujaco:

a) Srodki wzrokowe obejmujace przedmioty naturalne, preparaty oraz
modele, obrazy, plansze, mapy, podreczniki i teksty przedmiotowo-
metodyczne;

b) Srodki shluchowe pozwalajace przekazywac dzwieki: magnetofon,
odtwarzacz CD, radio, instrumenty muzyczne;

c) Srodki wzrokowo-stuchowe taczace obraz z dzwigekiem: film, program;

d) srodki czesciowo automatyzujace proces nauczania i uczenia sie.

Nieco inaczej Srodki dydaktyczne systematyzuje W. Okon, proponujac
podzial na:

a) srodki tekstowe (teksty drukowane, pisane);

b) srodki wzrokowe proste (modele, mapy, plansze);

c) techniczne srodki wzrokowe (gratoskop, mikroskop, rzutnik);

d) techniczne srodki stuchowe (magnetofon, odtwarzacz CD, radio);

e) Srodki stuchowo-wzrokowe (wideofilm, film, program telewizyjny);

f) srodki automatyzujace proces dydaktyczny (komputery).

W. Okon wskazuje rowniez podziat srodkow dydaktycznych, w ktorym
rodzaje eksponowanych bodzcow zmystowych podporzadkowano kryterium
zlozonosci srodkow dydaktycznych. Zgodnie z tym wyrdoznia on dwie grupy
srodkow dydaktycznych:

1) srodki proste;

2) srodki ztozone (techniczne) majace dwuelementowy charakter, czyli
materiatly dydaktyczne, np. przezrocza, filmy i urzadzenia techniczne shuzace
do ich ekspozycji, takie jak: rzutniki, aparat filmowy. Podzial ten obejmuje
nastepujace kategorie:

1) srodki proste:

a) Srodki stowne (podreczniki, teksty drukowane);

b) proste Srodki wzrokowe, zwane tradycyjnie pomocami naukowymi,
obejmujace naturalne i spreparowane okazy, modele, obrazy, mapy, wykresy;
2) srodki zlozone:

a) mechaniczne srodki wzrokowe umozliwiajace przekazywanie obrazow za
pomoca urzadzen technicznych, takich jak: aparat fotograficzny, diaskop,
episkop, mikroskop, teleskop;

15 Por. J. Szpet, D. Jackowiak, Lekgje..., s. 141-143; B. Twardzicki Katechetyka..., s. 427.
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b) Srodki stuchowe pozwalajace przekazywac¢ dzwieki i szmery za
posrednictwem odtwarzacza CD, magnetofonu czy radia;

c) srodki stuchowo-wzrokowe (audiowizualne) taczace obraz z dzwiekiem, np.
film czy telewizja;

d) srodki automatyzujace proces uczenia sie¢, do ktorych mozna zaliczyc
urzadzenia dydaktyczne, gabinety (laboratoria) jezykowe, komputery.

Srodki dydaktyczne powinny byé pomoca dla zrealizowania celéow
katechezy, maja ulatwi¢ modlitewna odpowiedz, prowadzi¢ do liturgii i
praktykowania zycia wiary. Nalezy postugiwac sie srodkami dydaktycznymi
we wszystkich rodzajach katechezy i w roznych jej etapach. Forma ich
wykorzystania zalezy zas od wieku uczniow i programu klasy oraz od tresci
okreslonej jednostki i celéw, jakie chce katecheta zrealizowac. Srodki
dydaktyczne nalezy stosowac¢ z umiarem i odpowiedzialnie, a ,wprowadzone
do katechezy winny by¢ w pelni wykorzystane, w pelni omoéwione, aby
pomagaty w odkryciu tego, co istotne w katechezie”16.
ZASADY I PRZYKLADY STOSOWANIA SRODKOW DYDAKTYCZNYCH

Bogactwo i roznorodnos¢ srodkow dydaktycznych powoduja, ze dzieki ich
systematycznemu i racjonalnemu wykorzystywaniu wzrasta efektywnosc¢
pracy nauczyciela i uczniow, zwieksza si¢ tempo pracy w procesie uczenia sie
oraz ogranicza si¢ uczenie ,ksigzkowe” na rzecz poznania bezposredniego.
Srodki dydaktyczne spetniaja wiele funkcji w procesie ksztalcenia, a ich rola
zmienia si¢ wraz 2z rozwojem technicznych pomocy dydaktycznych,
szczegOlnie komputerowych. WieloS¢ i rdéznorodnos¢ wykorzystywanych
srodkow dydaktycznych w procesie ksztalcenia w sposob istotny wplywaja na
dobor metod i form sposobu realizacji tego procesu. Aby srodki dydaktyczne
byly w pelni wartoSciowym elementem procesu ksztalcenia, nie moga
stanowi¢ samowystarczalnego sktadnika, ale powinny by¢ Scisle powiazane z
pozostalymi elementami tego procesu. O doborze i sposobach wykorzystania
srodkow dydaktycznych decyduje nauczyciel, biorgc pod uwage nie tylko
materialne wyposazenie szkoly w Srodki, ale przede wszystkim zadania
dydaktyczne, tzn. cele i zadania lekcji, metody nauczania-uczenia sie, wiek
uczniow, a takze wlasciwosci nauczanego przedmiotu. Srodki dydaktyczne
moga i powinny by¢ wykorzystane przy realizacji wszystkich ogniw procesu
ksztalcenia, a nie tylko przy zaznajamianiu uczniow z nowym materiatem.
Nalezy wykorzystywac zaréwno Srodki proste, jak i zlozone. Decyduja o tym
nie tylko okreslone zasoby szkoly, ale przede wszystkim przekonanie
nauczyciela o ich walorach, jego motywacja, wiedza i umiejetnosci
metodyczne dotyczace procesu i realizacji zaje¢ z wykorzystaniem Srodkow
dydaktycznych.

Szczegblnie wazna sprawa jest umiejetnoS¢ postugiwania sie Srodkami
audiowizualnymi i komputerem — i to nie tylko w sensie obshugi urzadzen,
lecz metodycznego wykorzystania w toku zaje¢ dydaktycznych. Srodki
dydaktyczne nie moga stuzyc¢ tylko upogladowieniu slowa moéwionego lub

16 B. Twardzicki, Katechetyka..., s. 432.
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drukowanego, dzigki czemu uczacy sie moze lepiej zrozumiec i zapamietac
tresci. PogladowosS¢ w nauczaniu odgrywa wazna role, gdy stosuje sie ja
konsekwentnie i we wszystkich fazach nauczania, a wiec przy opracowaniu,
utrwalaniu i sprawdzaniu. Nadmiar srodkow pogladowych moze hamowac
rozwo6j myslenia abstrakcyjnego. Trzeba wiec zachowac¢ umiar w stosowaniu
Srodkow dydaktycznych i dokladnie rozwazyc, kiedy i jaki rodzaj
pogladowosci zastosowa¢ w poszczegolnych momentach. Jezeli Srodki
dydaktyczne maja zapewni¢ poprawny przebieg procesu nauczania-uczenia
sie, to powinny odpowiadac¢ pewnym warunkom dydaktycznym (poprawnosc
rzeczowa i naukowa, przystepnosc¢, wartoS¢ estetyczna, abstrakcyjnosc,
celowos¢) i technicznym (doskonalos¢ techniczna, prostota, trwalosc,
bezpieczenstwo).

Do najczestszych nieprawidlowosci i bledow przy stosowaniu srodkow
dydaktycznych naleza;:

1) nadawanie pogladéw tresciom stownym, ktore tego nie wymagaja;

2) stosowanie Srodkow dydaktycznych bez przygotowania uczniow do
odbioru tresci, np. filmu;

3) stosowanie Srodkow technicznie zle wykonanych, malo czytelnych, np.

przezroczy;
4) przecenianie Srodkow dydaktycznych;
5) stosowanie srodkow audiowizualnych W nieodpowiednich

pomieszczeniach, niestwarzajacych warunkow do wlasciwej percepcji
prezentowanych tresci;
0) przekazywanie nadmiaru informacji w jednostce czasu.

Wsrod ogolnych zasad uzywania Srodkow dydaktycznych wymienia sie
nastepujace:

1) srodki dydaktyczne musza by¢ podporzadkowane celowi katechezy;

2) srodki dydaktyczne powinny zostac solidnie wmontowane w tok katechezy.
Niebezpieczenstwo stwarza zbyt duza liczba sSrodkow i pomocy w katechezie;
3) wszystkie sSrodki powinny by¢ poprawne, tzn. nie moga budzic¢ faltszywych
skojarzen;

4) srodki dydaktyczne musza charakteryzowac sie estetyka;

5) korzystne jest laczenie sSrodkow dydaktycznych, np. obrazu i dzwieku;

6) nigdy nie wolno pokazywac obrazow brutalnych;

7) przygotowujac katecheze, katecheta powinien odpowiedzie¢ sobie na
pytania:

— Czy to, co stanowi material katechezy, tj. problem i temat, jest
doswiadczane w zyciu przez katechizowanych? Za pomoca jakich srodkow
mozna to doswiadczenie przywolac w czasie katechezy?

— Jaka orientacja bedzie w danej jednostce katechetycznej przewazajaca:
intelektualna, emocjonalna czy dzialaniowa? W jaki sposob za pomocg
sSrodkow dydaktycznych mozna wprowadzi¢ pewna rownowage?

— Jakie tresci katechezy moga by¢ wprost przekazane przez Srodki
dydaktyczne?

W celu wywolania zaciekawienia u mlodszych dzieci, a takze zapoznania ich
z nowymi treSciami, przydatne sa zabawki. Moga one poshuzy¢ do
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zainscenizowania okreslonych sytuacji czy umozliwi¢ tworzenie modeli
rzeczywistosci, na ktore dzieci moga oddzialywac (np. miasto z klockow).
Nowy material przyblizaja miedzy innymi: fotografia, przezrocza, film. Wazne
jest tu, aby katecheta wlasciwymi pytaniami lub poleceniami ogniskowat
sposob prowadzenia przez dzieci obserwacji. Omowienie przez katechete
wynikow spostrzezen uczniow jest nieodzownym elementem korzystania z
tego rodzaju srodkow. W celu utrwalenia wiadomosci przydatne sa uktadanki
obrazkowe lub puzzle, przykladowo dzieci otrzymuja w kopertach
kilkuczesciowa historyjke obrazkowa zwiazana z realizowanym wczeSniej
tematem. Zadanie polega na ulozeniu obrazkow wedlug logicznej kolejnosci,
natomiast jesli chodzi o puzzle, ktore sa pocietymi na male kawatki
obrazami, to uczniowie maja za zadanie ulozyc¢ je w calosc.

Wobec starszych uczniow nalezy postugiwac sie nieco innymi Srodkami
dydaktycznymi. Wiaze sie to ze zmianami, jakie zachodzga w wychowankach.
W trakcie nauki nabywaja oni nowe umiejetnosci, tj. biegle pisza, czytaja ze
zrozumieniem, zapamietuja. Rozwijaja zdolnosci symbolizowania, a takze
indukcyjnego toku myslenia. Wlasciwie kierowani przez nauczyciela potrafia
rowniez samodzielnie rozwija¢ niektore problemy i zagadnienia. W celu
wprowadzenia w nowy temat dobre sa na przyklad zestawy fotografii
wycietych z kolorowych badz czarno-bialych czasopism. Ich liczba powinna
znacznie przekraczac liczbe uczestnikow spotkania. Rozlozone na duzej
plaszczyznie musza by¢ widoczne dla wszystkich. Katecheta, zgodnie z
przewidzianym tematem, wydaje polecenie uczniom, by wybrali na przyktad
to zdjecie, ktore w symboliczny sposob odzwierciedla atmosfere domu
rodzinnego. Dla wzbudzenia zaciekawienia i zainteresowania przydatne sa
materialy drukowane. Moga to by¢ m.in.: kserowane fragmenty dokumentow
Kosciola, ksiazek religijnych, prasy katolickiej lub mlodziezowej. Wskazane
jest, aby do nich zostaly postawione pytania badz problemy, przy pomocy
ktorych uczniowie udziela odpowiedzi.

W celu upogladowienia nowych tresci warto wykorzystac¢ fragmenty nagran:
audycji, sztuk teatralnych, filmoéw. Pamietac nalezy, by ich emisja nie trwata
dtuzej niz 15 minut. W przypadku zastosowania filmu jako glownego zrodla
informacji zadaniem prowadzacego lekcje bedzie:

— wczesSniejsze obejrzenie i przeanalizowanie materialow filmowych oraz
zdecydowanie, ktore nagrania lub ich fragmenty bedziemy prezentowac;

— przygotowanie i sprawdzenie przed lekcja sprzetu technicznego;

— przygotowanie alternatywnego sposobu przeprowadzenia lekcji, np. na
wypadek wyltaczenia pradu,;

— przygotowanie zagadnien i problemoéow, na ktore uczniowie winni znalezé
odpowiedz po zapoznaniu sie z wyswietlanym filmem,;

— podanie uczniom zagadnien;

— wyswietlenie filmu lub jego fragmentu;

— dyskusja, udzielenie odpowiedzi na postawione wczesniej problemy;

— podsumowanie i wnioski.

Realizacja lekcji z wykorzystaniem filmu nie nalezy do prostych
czynnosci. W wielu wypadkach musimy przeltamywac tradycyjny sposob
dotychczasowego stosowania Srodkéw, aby uczniowie, ogladajac,
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zastanawiali sie nad prezentowang treScia, nie mowigc juz o czynieniu w
toku projekcji notatek czy analizy ogladanego obrazu. Do utrwalenia wiedzy i
kontroli wynikow nauczania stuza dobrze opracowane testy czy folie
grafoskopowe. W katechezie mozna rowniez wykorzystywac sSrodki
dydaktyczne stosowane w nauczaniu innych przedmiotow, np. mapy,
globusy, mikroskopy, stowniki lub encyklopedie.

Srodki dydaktyczne, ktéore sa wlasciwie dobrane i umiejetnie
wkomponowane w pelny zakres czynnosci dydaktycznych, takich jak:
metody, zasady, ogniwa tokow lekcyjnych, zdecydowanie ulatwiaja
prawidlowa realizacje procesu nauczania. Pomagaja one nie tylko w
bezposrednim poznaniu rzeczywistosci przez uczniow, ale takze dostarczaja
szerokiego materialu do tworzenia wrazen i spostrzezen. To wlasnie Srodki
dydaktyczne stwarzaja ogromne bogactwo mozliwosci organizowania takich
sytuacji, w ktorych uczacy sie¢ moze wykonac rozne zadania za pomoca wielu
srodkow. Jedne 2z tych sytuacji wigza¢ sie moga 2z samodzielnym
zdobywaniem wiedzy, inne z rozwigzywaniem problemow i z przezywaniem
wartosci etyczno-moralnych. Im wiecej funkcji beda spetnia¢ Srodki
dydaktyczne w procesie ksztalcenia, tym wazniejsza jest ich rola w edukacji
dzieci, mtodziezy i dorostych.

ROLA I FUNKCJE PODRECZNIKA W SZKOLE

Wspolczesna dydaktyka katechezy biorac pod uwage nowe formy
przekazu tresci i informacji wskazuje, ze Srodki dydaktyczne w katechezie
spelniaja bardzo wazna role i funkcje w procesie nowoczesnej edukaciji.
Wykorzystanie ich w szkolnym nauczaniu religii warunkuje optymalizacje
procesu ksztalcenia przez wielostronna mobilizacje i aktywizacje ucznia.
Umozliwiaja one atrakcyjne spotkanie uczniow z poznawanym materialem
nauczania i zachecajg do poznawania oraz przyswajania wiedzy. Pozwalaja
latwiej 1 precyzyjniej osiagac zamierzone cele lekcyjne. Utlatwiajg
optymalizacje procesu nauczania i uczenia sie¢ okreSlonych tresci oraz
pozwalaja na uzyskiwanie lepszych efektow!7.

Obecnie posiadamy roznorodne Srodki umozliwiajace proces
ksztalcenia i wychowania. Jednak do glownych sSrodkéw nauczania,
najbardziej podstawowych i zarazem najwazniejszych zaliczane sa
podreczniki. Dzi§ trudno sobie wyobrazi¢ system ksztalcenia szkolnego bez
podrecznikow, ktore sg czescia zZywego nauczania, W oparciu o prace
tworcza, samodzielne myslenie i dziatanie. Jak podkresla J. Szpet
spodrecznik jest na wszystkich szczeblach [systemu dydaktycznego]
podstawowym narzedziem pracy nauczyciela i ucznia”18.

Ks. dr hab. Piotr Tomasz Goliszek, prof. KUL — adiunkt Katedry Katechetyki Szczeg6lowej
Wydziatu Teologii KUL; adres: Al. Unii Lubelskiej 15, 20-950 Lublin; e-mail:
goliszek@kul.lublin.pl; p.goliszek@kuria.lublin.pl

17 Por. W. Okon. Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa 1995 s. 176.

18 J. Szpet. Dydaktyka katechezy. Poznan 1999 s. 244.
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Na znaczaca role podrecznika w katechezie wskazujg dokumenty
katechetyczne Kosciota katolickiego. Ogélna Instrukcja Katechetyczna zalicza
podrecznik do  podstawowych  pomocy  sprzyjajacych  dziatalnosci
katechetycznejl®. W adhortacji Catechesi tradendae Jan Pawel II nazywa
podreczniki dzielem katechetycznym pierwszoplanowego znaczenia oraz
podkresla, ze obecnie nabieraja one jakiej§ nowej mocy. W nowych
podrecznikach papiez widzi przejaw odnowy katechetycznej oraz ich
skutecznosc¢, poniewaz zwiazane sa z konkretnym zyciem ludzi, postuguja sie
zrozumialym jezykiem, troszcza sie o przekaz oredzia zbawczego i nauki
Kosciola, a takze przyczyniaja sie do poruszenia czytelnikaZ20.

Podrecznik to ksiazka szkolna zasadniczo przeznaczona dla ucznia, w
ktorej material nauczania przedstawiony jest za pomoca, tekstow, ilustracji,
schematow czy wykresow. W katalog podrecznikow szkolnych wpisuje sie
rowniez podrecznik do nauki religii. Jest on dowodem obecnosci Kosciota
przepowiadajacego oredzie zbawcze w Srodowisku szkolnym i praktycznym
wlaczeniem sie w proces nauczania i wychowania dzieci i mlodziezy?2!.
Podrecznik do nauki religii zawiera celowo dobrane, ukierunkowane tresci
ksztalcenia przedstawione za pomoca stow i sposobow graficznych, ¢wiczen i
zadan praktycznych zgodne 2z tresciami i celami sformulowanymi w
programie nauczania religii?? i zasadami dydaktycznymi oraz nowoczesnymi
formami i metodami dziatania katechetycznego. Przekazuje przede wszystkim
oredzie ewangeliczne i nauczanie Kosciota dostosowane do wieku adresatow.
Depozyt wiary wyjasnia opierajac sie¢ na zasadniczych zrodlach katechezy:
Biblii, Magisterium KosSciota, liturgii, zycia Kosciola i jego historii, Swiadectw
swietych, refleksji teologicznych ukazujac chrzescijanski model hierarchii
wartosci religijnych i moralnych. Podrecznik do nauczania religii wiaze sie
rowniez z wypelnieniem funkcji katechezy: nauczania, wychowania,
wtajemniczenia i ewangelizacji?3 oraz zadan katechezy: rozwijania i poznania
wiary, wychowania liturgicznego, formacji moralnej, nauczania modlitwy,
wychowania do zycia we wspolnocie koscielnej, narodowej i rodzinnej oraz
wychowania do apostolstwa i misji%4.

Podrecznik do nauczania religii jest skutecznym narzedziem stuzacym
procesowi nauczania i wychowania. Wiele jednak zalezy od kompetencji i
umiejetnosci nauczyciela, aby podrecznik petnit role medium w komunikac;ji
z uczniami i byl przewodnikiem w procesie poznania. Obserwuje sie rézne
nastawienie nauczycieli w odniesieniu do pracy z podrecznikiem. Jedni
neguja jego role i rezygnuja w pracy z jego zastosowania. Inni elastycznie i
sporadycznie stosuja podrecznik w nauczaniu. Wreszcie odpowiedzialni
katecheci, ktorzy podrecznik uwazaja za wazny, niezbedny i podstawowy

19 Por. DCG 120.

20 Por. CT 49.

21 Zob. A. Kicinski (red.). Korelacja nauki religii katolickiej z edukacja szkolng. Lublin 2011.
22 Zob. Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Program nauczania
religii. Krakéw 2001; Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski.
Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach. Krakéw 2010.

23 Por. PDK 37-57.

24 Por. DOK 85-86; PDK 23-30; P. Tomasik. Polskie podreczniki katechetyczne po roku 2001:
blaski i cienie. W: Poszukiwania optymalnego podrecznika do katechezy. Red. P. Makosa.
Lublin 2009 s. 46.
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sSrodek dydaktyczny?5. Niezaleznie od przejawianej postawy nalezy pamietac,
ze podrecznik ma dwoch adresatow: ucznia — wobec ktorego spelnia funkcje
edukacyjne (dydaktyczno-wychowawcze) i nauczyciela — dla ktorego jest
podstawowym Srodkiem dydaktycznym i pomoca naukowa26. Jego dobre
wykorzystanie wymaga precyzyjnego i aktywnego wspoéldziatania ucznia i
nauczyciela?’. Przy wspolnym zaangazowaniu podrecznik stuzy do stymulacji
aktywnosci w zakresie poznawania, poszukiwania rozwiazan i odpowiedzi na
zagadnienia zwigzane z Zyciem i wiara oraz ksztaltowania swojej osobowosci.
~Jego odpowiednie zastosowanie zalezy od nauczyciela religii. On to wlasnie
decyduje o tym, na ile to medium dydaktyczne wspiera ucznia w procesie
systematyzowania wiedzy religijnej, samoksztalcenia oraz ksztaltowania
pogladow i postaw”28,

1. Rola podrecznika do nauczania religii w szkole
W dydaktyce tradycyjnej podkreslano role podrecznika jako pomocy w
uzupelnianiu widomosci zdobytych na lekcji, w podsumowaniu tresci,
zdobywaniu syntezy, rekapitulacji i pamieciowym opanowaniu wiadomosci.
Podrecznik byl glownie pomoca do wykorzystania w domu. Natomiast
nowoczesny system ksztalcenia traktuje podrecznik jako podstawowy Srodek
dydaktyczny stuzacy organizacji pracy uczniow zarowno w szkole jak i w
domu. Organizuje on caly proces nauczania nauczyciela i uczenia si¢ ucznia.
Bardzo wazne sa tu umiejetnosci metodyczno-dydaktyczne nauczyciela w
zakresie efektywnego wykorzystania podrecznika??. Mozna zatem wyodrebnic
trzy kluczowe role podrecznika:
a. Podrecznik jako podstawowy element skladowy procesu
nauczania
Podrecznik organizuje i wspoltworzy lekcje, jest elementem zZywego
nauczania i wychowania oraz wszechstronnie wspiera nauczyciela i
ucznia w procesie poznawania. Wlacza on do wspottworzenia
poszczegolnych etapow lekcji i aktywizuje uczniow. Czyni to za pomocag
odpowiednio dobranego i uporzadkowanego materialu oraz
zaproponowanych metod i ¢wiczen. W przypadku podrecznika do
szkolnego nauczania religii przedstawia prawdy wiary za pomocg
tekstow zrodtowych (teksty Dbiblijne, liturgiczne, doktrynalne,
patrystyczne, Urzedu Nauczycielskiego Kosciola). Pomocne sa rowniez
wypowiedzi Swietych, poezja religijna, opisy i wyjasnienia, ilustracje i
schematy, prace i zadania do wykonania. Za kazdym razem uwzglednia
poziom rozwojowy, jezyk i potrzeby adresatow. Podrecznik wyrecza tez
czasem nauczyciela i ucznia od zapisow, rysunkow na tablicy i w
zeszycie, gdyz umieszczone sa one w materiale jednostki
katechetycznej. W ten sposob ulatwia uczniom prace poznawcza na
lekcji uwalniajac ich od konicznosci dokonywania mechanicznych

25 Por. A. Zellma. Jak korzystaé¢ z podrecznikéw do nauki religii? W: Podreczniki do nauki
religii sens czy bezsens? Red. J. Kostorz. Opole 2009 s. 53.

26 Por. J. Szpet. Dydaktyka katechezy s. 246.

27 Por. M. Zajac. Funkcje podrecznikéw katechetycznych i ich modele. W: Poszukiwania
optymalnego podrecznika do katechezy s. 28.

28 A. Zellma. Jak korzystaé z podrecznikéw do nauki religii? s. 67.

29 Por. M. Podgérny. Niektére uwarunkowania wyboru samoksztalcenia jako formy
aktywnosci edukacyjnej. Zarys problemu. ,Kultura i Edukacja” 4:1993 s. 85-89.
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opisow30. Umozliwia i usprawnia prace rowniez w domu, kiedy nalezy
dokonczy¢, uzupelnic czy poszerzyc¢ prace rozpoczeta na lekcji. Pomaga
uczniom w przygotowaniu nastepnej lekcji przez poznanie i analize
tekstow. Widac¢ tu podwojna mozliwos¢ wykorzystania podrecznika,
zarowno w trakcje procesu lekcyjnego oraz podczas indywidualnej
nauki w domu. Uczy samodzielnego zdobywania wiedzy, samodzielnego
czytania, analizy i okreslania tekstow, rozumienia tresci i wyroznienia
podstawowych prawd3!.

b. Przewodnik po jednostce tematycznej i zawartym w niej

zagadnieniu

Podrecznik w roli przewodnika po jednostce tematycznej przede
wszystkim umozliwia uczniowi samodzielna prace na okreslony temat.
Prowadzi zaréwno ucznia jak i nauczyciela religii przez jednostke
wyznaczajac poszczegolne ogniwa lekcji. Nie dopuszcza do chaosu
tresSciowego, mysSlowego i organizacyjnego oraz przypadkowosci. Pelni
tu role integracyjna. Tworzy i buduje calos¢ jednostki lekcyjnej z
poszczegolnych, logicznie i1 harmonijnie nastepujacych po sobie
ogniw32. Pod kierunkiem nauczyciela podrecznik organizuje prace
ucznia i sprawia, ze dostrzega on racjonalny i prakseologiczny przekaz
tresci, czym zostaje zachecony do zastosowania jej w konkretnych
sytuacjach zyciowych. W ten sposob podrecznik ukierunkowuje
samodzielng prace ucznia i zacheca do samowychowania i
samodoskonalenia. Mozna w tym miejscu powiedzie¢, ze podrecznik
pelni swego rodzaju role partytury, inspiracji do realizacji spotkania
czlowieka z Bogiem. Zarowno metodyka jak i tekst oraz zadania i
polecenia zachecaja i mobilizujg ucznia do refleksji o Zyciu i pracy nad
soba3s3.

c. Aktywizacja ucznia

Wspolczesna dydaktyka nie postrzega podrecznika tylko w kategorii
pomocy potrzebnej do wyktadu, ale zaklada zasade interioryzacji i
internalizacji wartosci oraz uwzglednia mozliwosci percepcyjne ucznia.
Przede wszystkim chce wuczyni¢c wucznia aktywnym podmiotem
wspoltworzacym proces ksztalcenia i wychowania. Dlatego tez
wspolczesne podreczniki przygotowywane sa pod katem aktywnej
wspolpracy z adresatem podrecznikas4. Podrecznik przez nauczyciela
ma zatem by¢ wykorzystany do aktywizacji ucznia w procesie
dydaktycznym. Zaznajamia z metodami, trescig, zadaniami jakie uczen
winien po6zniej wykonywac¢ samodzielnie zaréwno indywidualnie jak i
zespotowo w pracy szkolnej i domowej. Podreczniki do nauki religii ze
wzgledu na swoja specyfike wyznaczona celem i zadaniami katechezy
ukazuja piekno i rados¢ wiary plynace z chrzescijanskiego zycia oraz

30 Por. M. Zajac. Funkcje podrecznikéw katechetycznych i ich modele s. 18.

31 Por. J. Szpet. Dydaktyka katechezy s. 246-247.

32 Por. W. Kubik. Dydaktyka katechezy. W: Wokoé? katechezy posoborowej. Red. R.
Chatupniak, J. Kochel, J. Kostorz, W. Spyka. Opole 2004 s. 61-64.

33 Por. J. Szpet. Dydaktyka katechezy s. 247.

34 Por. W. Kojs. Uwarunkowania dydaktycznych funkcji podrecznika. Warszawa 1975 s. 8.
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osobowej wiezi z Jezusem Chrystusem poprzez modlitwe i Zycie
sakramentalne do ktérych prowadzi katecheza3s>.

2. Funkcje podrecznika do nauczania religii w szkole

W tradycyjnej dydaktyce wyrdzniano zasadniczo dwie funkcje
podrecznika: poznawcza i operacyjna. Zadaniem funkcji poznawczej bylo
przekazanie informacji, a operacyjnej podanie materialu do ¢wiczen i zadan
wyrabiajacych sprawnosci oraz impuls do dziatania praktycznego. Obecnie
dydaktyka wskazuje na cztery funkcje podrecznika: informacyjno-
poznawcza, motywacyjno-badawczg, praktyczna, samoksztalceniows,
kontrolna (autokreatywna)36. Podreczniki do nauki religii uznaja powyzsze
funkcje z uwzglednieniem celu i zadan katechezy. W zwigzku z tym
podreczniki do nauki religii w szkole zostaly rozbudowane o funkcje
wychowawczo-inicjacyjna3’. Ponadto w wielu podrecznikach widoczna staje
sie coraz czesciej funkcja personalistyczna.

a. Funkcja informacyjno-poznawcza

Podrecznik ma shuzy¢ poznaniu prawdy. W przypadku podrecznika do
nauki religii przekazuje on wiedze religijna i prawdy wiary w ktore
wierzymy. Prawdy objawione domagaja sie¢ poznania, zrozumienia i
przyjecia tak, aby mozliwym bylo przylgniecie do Osoby Chrystusa.
Funkcja informacyjna pelni role stuzebna wobec wewnetrznego aktu
wiary, ktory w dalszej kolejnosci prowadzi do postawy wiary w
codziennym zyciu38. Zrédlem informacji w podreczniku jest glownie
tekst podajacy prawde, ale rowniez fotografia, rysunek, diagram,
model, schemat, polecenie. Oprocz informacji podanej w formie gotowej
sq rowniez wskazania jak poszerzy¢ informacje czy zdoby¢ inne
informacje na dany temat. Podrecznik podaje rowniez inne zrodla oraz
literature. Przekazywane informacje w podreczniku cechuje harmonia
tresci i formy, zywy i bogaty jezyk, oraz przemawiajace do wyobrazni
przyklady, a takze przedstawienie zagadnien w sposob prosty i
zrozumialy. Przede wszystkim podaje to co istotne i najwazniejsze3.
Dostarcza uczniom odpowiednio dostosowana do ich mozliwosci
rozwojowych i percepcyjnych, podstawowg wiedze religijna i ksztattuje
przekonania na tematy wiary, zycia i Kosciota*0.

b. Funkcja badawcza

Funkcja badawcza podrecznika ma na celu zacheci¢c ucznia do
poszukiwania odpowiedzi na nurtujgce pytania. Pobudza¢ go do
samodzielnego spotkania ze zrodtami, wyjasnieniami, argumentami, do
rozwiazywania problemow i zdobywania wiedzy. W ten sposéb nie tylko

35 Por. J. Szpet. Dydaktyka katechezy s. 247-248.

36 Zob. B. Tawrdzicki. Katechetyka formalna w stuzbie wiary. Przemysl 2001 s. 434-440.

37 Por. J. Szpet. Podrecznik w katechezie. W: Woké? katechezy posoborowej. Red. R.
Chatupniak, J. Kochel, J. Kostorz, W. Spyka. Opole 2004 s. 331.

38 Por. P. Makosa. Podstawowe funkcje podrecznika do nauczania religii. W: Katecheza w
szkole wspélczesnej. Red. M. Zajac. Lublin 2010 s. 170-172.

39 Por. J. Szpet. Dydaktyka katechezy s. 248.

40 Por. A. Zellma. Jak korzystacé z podrecznikéw do nauki religii? s. 56.
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naucza, ale rowniez wychowuje do poszukiwania rozwigzan zagadnien i
zyciowych spraw, ktore wprost dotycza osoby ucznia. Podrecznik
pomaga w poszukiwaniu motywacji zachowan. Dlatego tez w wielu
podrecznikach — szczegolnie dla klas starszych - tresc jest
przekazywana w formie problemu lub zagadnienia do rozwiazania. W
ten sposob podrecznik zacheca ucznia do samodzielnego
poszukiwania, odkrywania, zdobywania motywacji. Naklania do
refleksji i do samodzielnego badania zrédel oraz informacji. Czesto jest
to wprowadzenie w prace i korzystanie z literatury naukowej*!. Zatem
zamieszczone treSci, pytania czy zadania w podreczniku wytyczaja
kierunek poszukiwan, organizuja samodzielna prace i dziatalnosc.
Teksty zrodlowe, fragmenty dokumentow KosSciola zwiazane 2z
omawianym zagadnieniem maja prowadzi¢ do indywidualnej analizy i
konstruowania wnioskow. Tak zorganizowane zajecia z uczniami
przekazuja nie tylko wiedze, ale pozwalaja rowniez przezywac
poznawane prawdy??, poprzez zywe zaangazowanie i stopniowe
wprowadzanie do samodzielnych badan na poziomie ich potrzeb i
mozliwosci*3.

c. Funkcja operacyjna (transformacyjna)

Celem funkcji operacyjnej jest doprowadzenie ucznia do praktycznych
umiejetnosci i zachowan. Prawdy wiary przekazywane w podreczniku
nie sa dla samej wiedzy. Ukazuja one praktyczng konsekwencje i
egzystencjalng role poznanych prawd. Material tekstowy, cwiczenia i
zadania majgq za zadanie wyrobi¢ sprawnos¢ i dac¢ impuls do
praktycznego odniesienia poznanych prawd w rzeczywistosci. Funkcja
operacyjna podrecznika jest realizowana przez dzialania zmierzajace do
ksztaltowania postawy czlowieka wierzacego i chrzescijaninat.
Poznana prawda chrzescijanska winna byc¢ przetozona na przekonania
i dziatlalnos¢ ludzka, tak aby stala sie ona praktykg zZycia
chrzescijanskiego, uczestnictwem we wspolnocie Kosciola, wspolnocie
parafialnej, szkolnej, lokalnej spolecznosci az po sSwiadectwo zycia
chrzescijanskiego wyrazonego w apostolstwie i zaangazowaniu
misyjnym*.

d. Funkcja samoksztalceniowa

Funkcja samoksztalceniowa jest realizowana wowczas, gdy material
podrecznika pobudza i rozwija zdolnosci poznawcze, zainteresowania i
motywacje uczenia sie*¢. Zacheca do studiowania i badania danej
problematyki, rozwija zainteresowania, pobudza do samodzielnego
rozwiazywania kwestii teoretycznych i praktycznych. Wdraza do
samodzielnej pracy i wskazuje techniki uczenia sie. W przypadku
katechezy podrecznik ma za zadanie ozywi¢ zainteresowanie

41 Por
42 Por
43 Por
44 Por
45 Por
46 Por

. P. Makosa. Podstawowe funkcje podrecznika do nauczania religii s. 174-175.
. J. Szpet. Dydaktyka katechezy s. 249.

. M. Zajac. Funkcje podrecznikéw katechetycznych i ich modele s. 20.

. P. Makosa. Podstawowe funkcje podrecznika do nauczania religii s. 176.

. DOK 86.

. P. Makosa. Podstawowe funkcje podrecznika do nauczania religii s. 177.



36

problematyka religijna i wywola¢ motywacje do poglebiania prawd
wiary oraz do praktycznego urzeczywistnienia ich w zyciu. W tym
miejscu nalezy podkreslic, Zze uczen ma taka mozliwos¢ zaro6wno w
szkole i w domu. Podrecznik dostarcza potrzebnego materiatu—do
samodzielnej pracy zarowno w szkole jak i w domu. Jest tu element
ekonomizacji pracy. Nie potrzeba zapisywac¢ w zeszycie lub na tablicy
tego, co jest zamieszczone w podreczniku. Przy indywidualnej pracy z
podrecznikiem ksztaltuja sie jeszcze zainteresowania, umiejetnosc
laczenia teorii z praktyka, zostaja zasygnalizowane sytuacje, ktore
zaciekawiajg i pobudzaja do samodzielnego poszukiwania rozwiazan*’.

e. Funkcja inicjacyjno-wychowawcza

Wychowanie nalezy rozumiec jako ,tworczos¢ o przedmiocie najbardziej
osobowym”48, ktore zmierza do celu jakim jest ,wychowanie do bycia
osobga”™?. ,Wychowanie — wyjasnia Jan Pawet II — stuzy w szczegolnym
tego stowa znaczeniu «uczltowieczeniu» czltowieka”®0. Moze on
urzeczywistniac siebie, jesli zostanie wprowadzony w przestrzen
prawdy o samym sobie i otaczajacym go Swiecie. Poznana prawda
umozliwia stawanie si¢ wolnym i odpowiedzialnym, stuzy pelnej
integracji wewnetrznej czlowieka. Dlatego wychowanie jest
warunkowane koniecznoscia odkrycia pelnej prawdy o cztowieku.
Kazdy winien rozpoznac i ,odczytac siebie, swoje czlowieczenstwo,
rownoczesnie jako wlasny swiat wewnetrzny — i jako swoisty obszar
bytowania «z drugimi»: «dla drugich»”51.

Podrecznik spelnia funkcje wychowawcza ksztaltujac najpierw
pozytywne przekonania a nastepnie postawy moralne, ktorych
urzeczywistnieniem jest prawda, dobro, milos¢. W ten sposob dziata na
sfere osobowosci mtodego czlowieka. Nosnikiem wartosci moralnych sa
zamieszczone fragmenty Pisma Swietego, dziel literackich, biografie
Swietych 1 wybitnych osob. Przyklady zastuzonych osobowosci,
Swiadectwa ich zycia dostarczaja materialu przezyciowego. Czlowiek
poznaje rzeczywistosc, kiedy koncentruje sie na poznaniu, ale i kiedy
ja przezywa emocjonalnie i ocenia. Przezycia i oceny sg integralnie
powiazane z doznaniami intelektualnymi, ale nie sa z nimi toZsame.
Ich przewaga polega na tym, Ze one przesadzaja, jakie cele Zyciowe
ktos wybiera i ku jakim idealom zmierza. W ten sposob tworza sie
warunki do kontaktu czlowieka 2z Bogiem, poprzez akt wiary
zainicjowany przepowiadaniem, a wspierany i ozywiany przykladem i
swiadectwem konkretnego czlowieka. Ponadto wuczen otrzymuje
propozycje innej hierarchii wartosci, niz ta ktora spotyka w
codziennym zyciu. Jest to model chrzescijanski stanowigcy norme

47 Por. J. Szpet. Dydaktyka katechezy s. 250.

48 K. Wojtyta. Mito$é i odpowiedzialnos$é. Lublin 1986 s. 54.

49 A. Rynio. Integralne wychowanie w mysli Jana Pawta II. Lublin 2004 s. 105.

50 Jan Pawel II. Dwie wielkie prawdy o rodzinie. Homilia w czasie Mszy Sw. dla rodzin.
Sameiro 15.05.1982 r. W: Dzieta Zebrane. T. 10: Homilie i przemdéwienia z pielgrzymek —
Europa (cz. 2): Francja, Hiszpania, Portugalia, kraje Beneluksu. Krakow 2008 s. 662.

51 Jan Pawel II. List apostolski Parati semper do mlodych calego Swiata z okazji
Miedzynarodowego Roku Mlodziezy. Rzym 31.03.1085 r. nr 7. W: Dziela zebrane. T. 3: Listy.
Krakéw 2007 s. 258.
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dzialania, postepowania i zycia. Role formacji moralnej spelniaja
teksty, filmy, zadania i ¢wiczenia. Przy czym unika sie, aby nie byly
one przesadnie unaukowione i moralizatorskie. Raczej dobierane sa w
taki sposob, aby stanowily propozycje, by pozytywnie wplywaly na
osobowoS¢ ucznia i mobilizowaly do podjecia osobistej decyzji i
rozpoczecia trudu samowychowania>?.

f. Funkcja kontrolna (autokreatywna)

Kazdy podrecznik posiada uporzadkowana zawartoS¢. Material jest
podzielony na dzialy, bloki i tematy. Przy temacie natomiast znajduja
sie polecenia, zadania, ¢cwiczenia i pytania. Te ostatnie spelniaja role
kontrolna procesu ksztalcenia. Dotycza one zakresu zdobywanych
wiadomosci i umiejetnosci. Funkcja kontrolna podrecznika moze
dokonywac sie zar6wno podczas lekcji pod nadzorem nauczyciela jak i
w czasie samodzielnej pracy w domu®3. W przypadku pracy wlasnej
podrecznik wprowadza ucznia w proces sterowanego samoksztalcenia,
ktory pelni funkcje autokontrola, samooceniajaca i autokorektywna.
Niektorym uczniom praca w grupach utrudnia postep, natomiast na
znacznie wiekszy wysilek zdobywaja sie w spokoju przy pracy
indywidualne;j.

d. Funkcja personalistyczna

Podrecznik do nauczania religii jest rzeczywistym miedzyosobowym
komunikatorem i poSrednikiem spotkania pomiedzy autorem a
adresatem oraz pomiedzy nauczycielem a uczniem. Z jednej strony
znajduje sie autor-nadawca, konkretna osoba, ktora tworzy forme
przekazu wiedzy religijnej za pomoca znakow (tekst, obraz, grafika). Z
drugiej strony znajduje sie jego odbiorca (nauczyciel, uczen), ktory
poprzez prace z podrecznikiem dokonuje interpretacji biernej i czynnej
przekazu.

Funkcja personalistyczna podrecznika polega zatem na
tworczym spotkaniu osob: autora — nauczyciela - ucznia. Jest to
duchowe spotkanie osOb za posrednictwem znakoéw na bazie umysthu,
ale tez dochodzi do glosu element emocjonalny i wyrazowo-
dzialaniowy. Wszystkie te osoby sa w relacji do drugiej osoby lub do
zbiorowosci osob (autor-uczniowie). Zachodzi wiec dialog — przenikanie
sie Swiatéow osobowych. Swiat osoby autora spotyka sie ze Swiatem
odbiorcy na plaszczyznie podrecznika i jego zawartosci, ktora zostala
przygotowana w konkretnym celu, wyznaczonym przez Programu
nauczania religii. Przy tym inicjatywe interpretacyjna moze
podejmowac badz jedna, badz druga strona, albo obie naraz.

Komunikacja rozumieniowa miedzy osobami dokonuje si¢ dzieki
temu, Zze osoba transcenduje swiat znakow, pojmowan i interpretacji.
Posiada odpowiednia perspektywe dla widzenia sensu glownego i
sensOw pobocznych oraz kontekstow. Osoba ma tez misteryjna moc
sadu nad sensem i znaczeniem znaku, moznoS¢ wnikania w jezyk, w

52 Por. J. Szpet. Dydaktyka katechezy s. 250-251.
53 Por. P. Makosa. Podstawowe funkcje podrecznika do nauczania religii s. 178.
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system graficzny, oceniania stopnia jasnosci, mozliwosci weryfikacji i
widzenia relacji.

Personalistyczna funkcja podrecznika zachodzi réwniez na
plaszczyznie zdolnosci poznawczej osoby. A to dlatego, Ze poznanie
ludzkie jest ,caloosobowe”. Nie ogranicza sie ono tylko do sfery
intelektualno-racjonalnej. Proces poznania polega na wewnetrznej
korelacji przedmiotu (wiedzy, tresci, obrazu) i podmiotu w osobie. To
kognitywna pozytywna relacja podmiotu i przedmiotu zachodzaca w
osobie®*. Przy czym umyst rozumie w sensie nadrzednym, osoba
rozumie w sensie finalnym (ostatecznym). Osoba nie poznaje dla
zabawy, ani dla samej wiedzy. Poznanie przede wszystkim shuzy jej dla
odnalezienia prawdy o sobie samej. Wiedza i wszelkie procesy
poznawcze oraz tworczoS¢ wychowawcza stuza osobie oraz jej
dynamicznemu istnieniu. Rowniez objawienie religijne dane jest
najpierw poznaniu — nie za$ uczuciu lub doswiadczeniu — aby w ten
sposob ,wejsS¢” w zycie osobowe czlowieka®>. W poznaniu osoba
stanowi centrum, w ktorym skupiaja sie wszystkie wtadze i funkcje
poznawcze. Bez osoby nie mogloby zaistnie¢ zadne poznanie nawet
najbardziej proste. Osoba oprocz zdolnosci poznawczych w rozumieniu
klasycznym (poznanie umyslowe) posiada jakies wyjatkowe mega-
poznanie, ktore przewyzsza porzadek materialny>¢. Wszystkie wiladze
poznawcze splataja sie¢ w jedna catos¢, w postac ,poznania osobowego”
tworzac  poznanie caloosobowe57, Stad rowniez osoby @z
niepelnosprawnoscia intelektualng sa w stanie poznawac i przyswajac
sobie wiedze i tresci zamieszczone w podrecznikach specjalnie dla nich
przygotowanych. Poznaja oredzie chrzescijanskie przez ,pryzmat”
osoby, korzystajac z pomocy bliskich i wychowawcow. Jedna osoba dla
drugiej staje sie jakby ,platformg” poznawcza. Jak podkresla A.
Kicinski osoby z niepelnosprawnoscia intelektualna cale swoje Zzycie
przezywaja w wierze Kosciola, w wierze swoich rodzicow i opiekunow
oraz zdolne sa do wzrostu w sSwietosci®8. Jest to mozliwe poniewaz
osoba jako podmiot poznania, poznaje cala soba, calym swoim
istnieniem. Jest to zdolnosS¢ poznania rzeczywistoSci na sposob
bezposredni. Potrafi jakby ,przyciagnac” rzeczywistos¢ do siebie (w
siebie) i ja poznac. W osobie bowiem dokonuje sie nadsynteza
pomiedzy przedmiotem a podmiotem oraz wszystkich poziomow i
rodzajow poznania®®. Dodajmy jeszcze, Ze podrecznik dla oséb z

54 Zob. K. Wojtyla. Teoria — praxis: temat ogdélnoludzki i chrzeScijariski. W: Osoba i czyn oraz
inne studia antropologiczne. Red. T. Styczen, W. Chudy, J. W. Gatkowski, A. Rodzinski, A.
Szostek. Lublin 2000° s. 463-475.

55 Por. P. T. Goliszek. Znaczenie korelacji miedzyprzedmiotowej w nauczaniu religii katolickiej.
Préba interpretacji personalistycznej. W: Korelacja nauki religii katolickiej z edukacja szkolna.
Red. A. Kicinski. Lublin 2011 s. 20.

56 Por. R. Darowski. Filozofia cztowieka. Zarys problematyki. Antologia tekstéw. Krakow
2002 s. 63-64.

57 Por. Cz. S. Bartnik. Ogélny zarys systemu personalistycznego. W: tenze. Szkice do
systemu personalizmu. Lublin 2006 s. 64-65.

58 A. Kicinski. Polskie podreczniki do katechezy specjalnej. W: Poszukiwania optymalnego
podrecznika do katechezy s. 93, 97.

59 Por. K. Wojtyla. Podmiotowosé i ,to, co nieredukowalne” w cztowieku. W: Osoba i czyn oraz
inne studia antropologiczne s. 433-443.
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niepelnosprawnoscig intelektualna jest nie tylko pomoca dydaktyczna,
ale rowniez pomoca wspomagajaca dzialania rewalidacyjne. Zatem jest
to wielowymiarowe 1 wieloptaszczyznowe wsparcie dla osoby
niepelnosprawne;.

Proces poznawczy w katechezie z zastosowaniem podrecznika nie
jest spotkaniem z idea, wiedza, zdaniami teologicznymi, lecz jest
spotkaniem z Osobg. Z Osobg Chrystusa i oredziem chrzescijanskim.
Przy czym chrzescijanstwo ma charakter osobowy. Te prawde Jan
Pawetl II oraz Benedykt XVI wyrazaja w formule: ,chrzescijanstwo jest
Osobg”. Taka jest natura chrzescijanstwa: ,ChrzeScijanstwo to
Chrystus! To Osoba, to On Zywy”60.  Chrzescijanstwo jest bowiem
przede wszystkim Wydarzeniem, Osoba. I dopiero w Osobie odkrywamy
bogactwo tresci’®!. Spotkanie z chrzescijanska nauka zamieszczonga w
podreczniku jest spotkaniem osobowym. Dlatego poznawanie tej nauki
dokonuje sie glownie przez przyjecie osoby Slowa Wcielonego. Zas
poznanie Boga w Chrystusie pozwala osobie ludzkiej transcendowac
swoj Swiat, wykraczaC¢ poza zamkniecie i wznies¢ ducha na tyle, by
zagoscila w niej harmonia strony intelektualnej, wolitywnej i
emocjonalnej. Podrecznik przekazujac oredzie chrzescijanskie
wzmacnia poznanie glebokiego sensu Slowa Bozego (tres¢ wiary fides
quae) oraz prowadzi do pelnego przylgniecia cztowieka do Boga
(powierzenie sie slowu Bozemu i oddanie fides qua)®2. Jak widaéc w
przeprowadzonej analizie, w odkrywaniu Boga w sobie, w innych
osobach, w Swiecie, w stowie, w Kosciele, podrecznik angazuje calego
czlowieka. Jest to doswiadczenie caloosobowe. Osobowy Bog udziela
si¢ czlowiekowi zaangazowanemu cala swoja osoba. Spotkanie
czlowieka z Bogiem dokonuje sie¢ na ptaszczyznie osoba-Osoba.

Podrecznik wspomagajac katecheze prowadzaca czlowieka do
spotkania z Osobg Chrystusa dokonuje procesu personalizacji ucznia.
Dynamizuje jego stawanie sie bardziej osoba. Cztowiek, ktory chce byc¢
bardziej osoba, realizuje zamiar Bozy. Bycie bardziej osobga oznacza
gotowosc¢ odzwierciedlenia wzoru Osoby danej i zadanej w Chrystusie.
Osobowa wiez z Chrystusem staje sie¢ wiec ,regula wiary”, ktorej
rzeczywistoS¢C  wyraza  antropologiczno-kerygmatyczna  struktura
katechezy. Bowiem ,wiara obejmuje trzy rzeczywistosci: nasza osobowa
i dziecieca wiez z Bogiem poprzez Jezusa Chrystusa - religia
prawdziwa; nasza wiedze o Jezusie Chrystusie jako Bogu-cztowieku —
wiara/nauka chrzescijanska; nasza realizacje, moralnag i praktyczna,
dziedzictwa chrzescijanskiego w zyciu chrzescijanskim”63.

60 Jan Pawel II. Oredzie na XVIII Swiatowy Dzieri Mlodziezy ,Oto Matka twoja”. Rzym
8.03.2003 r. nr 4. W: Dziela zebrane. T. 4: Konstytucje apostolskie, listy motu proprio i bulle,
oredzia na Swiatowe dni. Krakow 2007 s. 561.

61 Benedykt XVI. Z wielkq mitosciq do Chrystusa i Kosciola. Na zakoriczenie spotkania z
duchowieristwem diecezji rzymskiej. 13.05.2005. OsRomPol 26:2005 nr 7-8 s. 15.

62 Por. DOK 85, 92-93, 144.

63 K. G6zdz. Jezus. Twérca i Spetniciel naszej wiary (Hbr 12, 2). Lublin 2009 s. 5.
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3. Tendencje nowych podrecznikow

Najnowsze podreczniki do nauki religii naleza one do kategorii
podrecznikow uniwersalno-systematycznych z odpowiednia do potrzeb i
poziomu ksztalcenia obudowa multimedialna. W swych zalozeniach ogoélnych
sa celowym, ukierunkowanym ukladem materialow dydaktyczno-
wychowawczo-inicjacyjnych  odpowiadajacych zaloZzeniom tematycznym
rocznego programu katechezy, prezentujace najnowsze, jasno sformulowane
i uporzadkowane tresci, przedstawione za pomoca slow i sposobow
graficznych. W przygotowaniu podrecznikow przyjeto model antropologiczno-
kerygmatyczny katechezy, ktorej struktura zaklada najpierw przywolanie
sytuacji egzystencjalnej dostosowanej do wieku adresata katechezy. Po jej
analizie nastepuje przedstawienie oredzia chrzesScijanskiego w taki sposob,
aby zgodnie z zalozeniami Podstawy programowej katechezy KoSciola
katolickiego w Polsce®* i Programu nauczania religii rzymskokatolickiej w
przedszkolach i szkotach® omowi¢ depozyt wiary przewidziany do realizacji
na danym poziomie edukacyjnym. Ostatni etap katechezy stanowi zyciowa
aplikacja przekazanych tresci wspierajaca ucznia w budowaniu postaw
chrzescijanskich.

Podrecznik w obecnym systemie ksztalcenia szkolnego peini kluczowa
role, ale nie moze byc¢ tylko uzupelnieniem i dodatkiem do nauczania, ani nie
moze zastgpi¢ calkowicie roli nauczyciela. To nie podrecznik naucza — tylko
zywa konkretna osoba. Podrecznik naucza przez osobe. Niezbedne jest w tym
wzgledzie zaangazowanie, kwalifikacje i kompetencje nauczyciela do
efektywnego 1 tworczego wykorzystania podrecznika. Istnieje nieraz
niebezpieczenstwo fascynacji podrecznikiem i staje sie¢ on wowczas jedynym
zrodlem wiedzy wucznia, a czasem nauczyciela. Podrecznik w swoich
podstawowych zalozeniach najpierw podaje niezbedny material nauczania w
sposob odpowiednio uporzadkowany i przejrzysty by nastepnie wychowywac
do samodzielnego korzystania zarowno z podrecznika jak i literatury
religijne;.

Przesadna wiara w metodycznie utozona ksiazke, moze doprowadzi¢ do
niedocenienia roli nauczyciela w procesie nauczania, wychowania i
wtajemniczenia. Z drugiej strony zdecydowanie musi byc¢ przelamana
biernos¢ nauczycieli religii w poshugiwaniu sie¢ ta wazna i istotna pomoca
dydaktyczna. Podrecznik jest pomocny i skuteczny wowczas gdy jest
uzywany przez uczniow i staje sie dopelnieniem zywego Swiadectwa i postawy
katechety. Przy prawidlowym wykorzystaniu dodatkowo prowokuje
katechizowanych do myslenia, przezywania i zaangaZowania w proces
samoksztalcenia i samowychowania. Dlatego podrecznik nie zawsze zawiera
catosciowa i wyczerpujaca tres¢. Czasem tylko rozbudza zainteresowanie w
okreslonym kierunku, by wyzwoli¢ biblijno-eklezjalna refleksje i przezycie,
ktore inspiruje do wiezi z Osoba Chrystusa a nastepnie do praktycznego
dziatania i zycia chrzescijanskiego.

Warto w tym miejscu przytoczy¢ polemike toczaca sie wokot celowosci i
skutecznosci podrecznika, ktora zauwaza M. Zajac u niektorych niemieckich

64 Konferencja Episkopatu Polski. Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w
Polsce. Krakow 2010.

65 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Program nauczania
religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach. Krakéw 2010.
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katechetykow. Posuwaja sie oni do stwierdzen, ze katechizacja za pomoca
podrecznikow nalezy do form przestarzalych i malo skutecznych©. Nieco
odmiennie, lecz inspirujaco zastanawial sie M. Majewski, czy podrecznik nie
oddala od rzeczywistosci, czy nie przeszkadza w nawigzaniu dialogu
miedzyosobowego i pomniejsza tworczos¢ katechety i katechizowanego®”.
Ciekawym spostrzezeniem dzieli sie rowniez J. Bagrowicz, wyjasniajac, ze
sekularyzacja katechezy pojawila sie¢ przez nadmierna koncentracje na
problematyce Zycia codziennego katechizowanych, przy jednoczesnym
obnizeniu wrazliwosci na sprawy nadprzyrodzone, a szczegblnie przez
niedowartosciowanie zywego kontaktu i wiezi z Bogiem osobowym?©8.

Wobec tych prowokujacych przemyslen, ale jednoczesnie animujacych
do alternatywnych rozwiazan pojawilo sie nowe kryterium redakcji
podrecznikow. Materiat w podreczniku - szczegblnie przy niektorych
tematach w klasach starszych — Swiadomie jest nie ,domkniety” finalnie, tak
aby przekaza¢ badawcza i tworcza inicjatywe katechizowanym i katechecie.
Proba wspoélnego rozwiazania zagadnienia, problemu czy kwestii religijno-
egzystencjalnych (do ktorych znajduje sie¢ odpowiednio przygotowany
materiat w podreczniku i poradniku metodycznym) ksztattuje zdolnosci
uczniow 1 pozwala dokonywac poglebianych analiz 1 interpretacji
rzeczywistosci. Zmierzenie si¢ z postawionym czy naszkicowanym problemem
w podreczniku podczas pracy zespotowej w trakcie katechezy lub w pracy
indywidualnej w domu prowadzi do wiekszej odpowiedzialnosci i otwartosci
na rzeczywistos¢ religijng niz przekaz tresci z gotowym rozwigzaniem.
ysPodrecznik nie moze byC jedynie streszczeniem calej teologii i synteza
wszystkich rozwiazanych problemow wiary, ale przede wszystkim takim
zbiorem tresci, ktore by zainteresowaly, wyzwolily, postawily i w jakiejs
mierze rozwiazywaly rodzace sie problemy oraz przyczynialy sie do
osobowego i wspolnotowego rozwoju cztowieka”09.

Trzeba rowniez mie¢ Swiadomosc, ze kazdy oddany do nauczania
podrecznik jest kierunkowa redakcja, bez hermetycznego zamkniegcia.
Kolejnych prac redakcyjnych winni dokonac¢ katechizowani pod kierunkiem
katechety. Oni sa kolejnym zespolem redakcyjnym, ktory kontynuuje,
dokonuje korekty i uzupetnienia zredagowanego materialu podrecznikowego.
Swoja zawartos¢ i aktualnos¢ podrecznik zyskuje przez wspolnotowe i
indywidualne zaangazowanie obydwu adresatow: nauczyciela i ucznia.

Inwazja mediow elektronicznych unaocznia dos¢ wyraznie w ostatnim
czasie brak zainteresowania stowem drukowanym, co wplywa rowniez na
niski stopien zainteresowania podrecznikiem w nauczaniu religii. Klasyczna
rola i funkcja podrecznika w procesie ksztalcenia i wychowania traci wiele ze
swego znaczenia. Jednoczesnie jest to sytuacja ktéra mobilizuje i zacheca
redaktorow kolejnych pakietow edukacyjnych do zmierzenia sie =z
konkurencyjna telewizja, Internetem, prasa. Jako efekt tego wyzwania

66 Por. M. Zajac. Funkcje podrecznikéw katechetycznych i ich modele s. 29.

67 Por. M. Majewski. Pedagogiczno-dydaktyczne wartosci katechezy integralnej. Krakow 1995
s. 176.

68 Por. J. Bagrowicz. O teorii i praktyce recenzowania podrecznikéw. W: W trosce o dobre
podreczniki. Vademecum dla autoréw i recenzentéw podrecznikéw katechetycznych. Red. P.
Tomasik. Krakow 2003 s. 32.

69 Por. M. Zajac. Funkcje podrecznikéw katechetycznych i ich modele s. 32.
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najnowsze podreczniki zostaly opracowane w ten sposob, ze niektore
zagadnienia zostaly SciSle zintegrowane z informacjami zawartymi na
stronach internetowych posiadajacych koscielng autoryzacje i referencje
tresciowe. Do dyspozycji katechetow zostala specjalnie stworzona i
przygotowana strona internetowa www.kulkat.pl. Zamieszczono na niej filmy,
prezentacje, zdjecia, ilustracje, shuchowiska i piosenki, teledyski oraz inne
materiatly dydaktyczno metodyczne. Dodatkowo kazdy poradnik metodyczny
zostal wyposazony w plyte CD 2z materialami do wykorzystania przez
katechete w prowadzeniu lekcji religii. Digitalizacja pomocy edukacyjnych
daje nadzieje na nawigzanie tworczego dialogu z katechizowanymi.

W ostatecznym bilansie trzeba pamietac, ze podrecznik jest tylko
dzietem ludzkim: redaktorow i autorow, a jego skutecznosc¢ =zalezy od
zaangazowania i tworczosci kolejnej grupy ludzi: nauczycieli i uczniow.
Efektywne zastosowanie podrecznika wiaze sie z dokladnym zaplanowaniem,
w jaki sposob i jakim czasie jednostki katechetycznej zostanie wykorzystany.
»,Przy tym nauczyciel religii musi zdawac sobie sprawe, ze podrecznik nie jest
pojedyncza pomoca dydaktyczna, lecz zespotem srodkow, np. drukowanych,
ilustracji, materialu graficznego”’0. Katecheta winien zapoznac¢ uczniow z
podrecznikiem wyjasniajac jego uklad tresciowo-graficzny, zamieszczone
piktogramy informacyjne, metody pracy, zadania i ¢wiczenia. Niezmiernie
waznym elementem jest integralne wykorzystanie materialu zamieszczonego
w podreczniku. Zamierzone funkcje edukacyjno-wychowawcze posiada
zarowno tekst drukowany jak i zamieszczone ilustracje, zdjecia, diagramy,
wykresy czy mapy. Ten zespol srodkow ma na celu przekazac¢ informacje oraz
wzbudzi¢ zainteresowanie problematyka wiary. Katechizowani chetnie
akceptuja prace z podrecznikiem kiedy odkrywaja jego interesujaca i
aktywizujaca role. Zatem u progu nowego roku katechetycznego nie moze
zabrakna¢ c¢wiczen instruktazowych, ktore przygotuja 1 wprowadza
katechizowanych w sposéb pracy z podrecznikiem?!. Wczesniej jednak sam
nauczyciel powinien dobrze poznac podrecznik i uczyni¢ go posrednikiem
pomiedzy soba a powierzonymi sobie uczniami.

UTRZYMANIE LADU I PORZADKU NA LEKCJI

Utrzymanie ladu i porzadku na katechezie umozliwia prowadzenie pracy
dydaktycznej oraz jest dla uczniow pomoca w rozwijaniu takich sprawnosci,
jak: systematycznos¢, pracowitos¢ i konsekwencja. Dzieki porzadkowi na
lekcji uczniowie ,ucza sie¢ panowania nad soba, nad wlasnymi kaprysami i
impulsami oraz nad naciskami grupowymi. Wszystko to rzutuje na
dtugofalowy rozwoj charakteru uczniow. Porzadek zewnetrzny pomaga
wprowadzac¢ porzadek we wlasnym wnetrzu. Mozna powiedzie¢, ze porzadek
nalezy wprowadza¢ nawet nie po to, aby latwiej bylo prowadzi¢ zajecia, ale

70 A. Zellma. Jak korzystaé z podrecznikéw do nauki religii? s. 58.
71 Tamze.
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dlatego, ze jest to pomoc dla uczniow w ksztaltowaniu charakteru”’2. Uczenie
porzadku sprzyja rozwojowi mtodego czlowieka. Lad wewnetrzny jest zalezny
od ladu zewnetrznego. Praca katechety powinna polega¢ na jednoczesnym
budowaniu obydwu form tadu. Lad wewnetrzny i zewnetrzny na katechezie w
pewnym znaczeniu jest obrazem zycia Kosciota. Grupa katechetyczna czesto
nazywana jest ,malym Kosciolem” i dlatego musi to by¢ tad siegajacy do
wnetrza, jak mnajbardziej wolny od przemocy, wynikajacy z dazenia
wewnetrznego i spotecznego porzadku, bowiem pokoj ,rodzi sie” z serca.

Potrzeba ladu i porzadku na katechezie. Ladu i porzadku na katechezie
nie powinno rozpatrywac sie¢ w oderwaniu od warunkow szkoly i zycia
uczniow, w ktorych dokonuje sie proces ich ksztalcenia. Nalezy wzia¢ pod
uwage, w jaki sposob jest zorganizowane zycie uczniow w danej szkole, jak
uczestnicza w innych zajeciach, jak odnosza sie do obowiazkow szkolnych i
domowych. Budowanie ladu i porzadku w klasie nie jest czym$§ doraznym i
nie oznacza tylko uciszenia czy tez reagowania na niewlasciwe zachowanie.
Jest raczej dzialaniem dtugofalowym i ztozonym.

Motywy niewlasciwego zachowania uczniow w szkole. Sposéb zachowania
si¢ uczniow na lekcji w szkole, a wiec rowniez podczas katechezy, moze
uniemozliwi¢ prowadzenie zajec. J. Robertson stwierdza, ze gdybysmy ,znali
przyczyny niewlasciwego zachowania uczniow, umielibySmy stwarzac
warunki, w ktorych mniej byloby okazji i pokus, zeby zachowac sie
nieodpowiednio””3. Okresla réwniez cele, o ktoére moze chodzi¢ dziecku
zachowujacemu si¢ nieodpowiednio:

— zwrocenie na siebie uwagi — opieranie swojego zachowania na mylnym
przekonaniu, ze inni akceptuja je tylko wtedy, gdy zwraca na siebie uwage
lub gdy jest im przydatne;

— zyskanie wladzy - przekonanie, ze jest si¢ akceptowanym tylko wtedy,
kiedy kieruje sie¢ grupa;

— zemsta lub wyrownanie rachunkéw - Kkierowanie sie blednym
przekonaniem, Zze warunkiem nalezenia do jakiejs grupy (przynaleznosci) jest
odptacenie takg sama moneta za wszelkie krzywdy;

— ujawnienie wlasnych niedostatkdow - opieranie sie na mylnym
przekonaniu, ze warunkiem przynaleznosci jest dowiedzenie innym, by nie
spodziewali sie¢ po nim wiele. To dzialanie wystepuje najczesciej w przypadku
dzieci ponizej dwunastego roku zycia, choc¢ tlumaczy takze wiele
antyspotecznych zachowan starszych uczniow. Przed nauczycielem stoi wiec
zadanie, aby trafnie rozpoznac¢, co dziecko w sposob sSwiadomy badz
nieSwiadomy pragnie osiagnac¢ za pomoca takiego postepowania. Jezeli
nauczyciel zdota trafnie odkry¢, w czym tkwi problem ucznia, to bedzie
potrafil pomo6c mu w zrozumieniu, dlaczego tak sie wtasnie zachowuje.

Z. Barcinski podaje nastepujace motywy niewlasciwego zachowania ucznia:

— cheé zabawy, chaotycznos§¢é kaprysow — uczniowie nie sa dorostymi,
dojrzalymi ludzmi i nie maja jeszcze uksztaltowanego silnego charakteru.
Latwo ulegaja impulsom, kaprysom i biezacym okolicznosciom, gdyz nie
nawykli jeszcze do przestrzegania zasad;

72 Z. Barcinski, Wprowadzenie porzqdku na katechezie, Kat 42 (1998) nr 1, s. 29-30.
73 J. Robertson, Jak zapewnié¢ dyscypline, tad i uwage w klasie, Warszawa 1998, s. 104.
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— uleganie wplywowi grupy — uczniowie chcg byc¢ akceptowani przez klase,
chca mie¢ w niej znaczenie i dla osiagniecia tego celu sg czasem gotowi
wykazac sie jakims$ negatywnym zachowaniem. W indywidualnej rozmowie
taki uczen przeprasza, zatuje, ale kiedy jest wsrod kolegow i kolezanek, staje
sie jakby innym cztowiekiem. Jest to przejaw braku silnego charakteru;

— Swiadome sprawdzanie — uczniowie chca sprawdzi¢, jakie sa granice
dopuszczalnego zachowania,;

— zla wola — uczen swiadomie chce ,,popsuc” katecheze.

Zdecydowana wiekszos¢ zaburzen tadu i porzadku na katechezie bierze sie z
powodow infantylnych lub ulegania wpltywowi grupy. Problemy osobiste, chec
zwrocenia na siebie uwagi i Swiadoma chec¢ ,popsucia” katechezy sa
motywami niewielkiej czesci negatywnych zachowan. Na zachowanie uczniow
duzy wplyw maja rowniez rodzaj szkoly, liczebnosc¢ klasy czy miejsce
katechezy w siatce godzin.

KORZYSCI LADU I PORZADKU NA LEKCJI

1. Korzysci dla uczniow

tad i porzadek na katechezie umozliwiaja nauczycielowi prowadzenie pracy
dydaktycznej, a dla uczniow sa inspiracja i pomoca w ksztaltowaniu takich
sprawnosci, jak: systematycznosc¢, pracowitos¢ i konsekwencja. Porzadek
shuzy procesowi nauczania-uczenia sig¢, prowokuje uczniow do podjecia
samoksztalcenia i1 samowychowania oraz do budowania wlasnego
charakteru, mnatomiast dyscyplina zewnetrzna pomaga W rozwoju
samodyscypliny uczniow. Uczenie porzadku sprzyja rozwojowi mtodego
czlowieka. Nauczyciele i wychowawcy sa zobowiazani pomagac dzieciom i
mlodziezy w harmonijnym rozwijaniu ich wlasciwosci fizycznych, moralnych i
intelektualnych, a takze w zdobywaniu odpowiedzialnosci za ksztaltowanie
swojego zycia (por. DWCH 1). Samowychowaniu i odpowiedzialnosci nie
shuza metody zastraszenia, ale tad i porzadek w klasie, czyli taka atmosfera,
podczas ktorej uczniowie sa aktywni i skupieni na zadaniach zwiazanych z
tematem, wykonuja polecenia z zaangazowaniem, odnosza sie do siebie i do
katechety z szacunkiem. Gdy wuczniowie maja poczucie komfortu
psychicznego, a wiec ,okazuje si¢ im szacunek i dba o nich oraz gdy zacheca
sie ich do poszukiwania wlasnych mozliwosci uczenia sie, mozna dotrzec¢ do
psychiki nawet najtrudniejszych dzieci i doprowadzi¢ do tego, Ze pojawi sie u
nich motywacja do nauki”74.

2. Korzysci dla katechety

Lad na katechezie jest w duzej mierze zalezny od samego katechety, a przede
wszystkim od jego ladu wewnetrznego. Sobor Watykanski Il zwraca uwage na
przymioty katechety - wychowawcy. W Dekrecie o wychowaniu
chrzescijanskim Gravissimum educationis czytamy, ze pieckne i donioste jest

74 B.L. Mc Combs, J.E. Pope, Uczeri trudny, jak skioni¢ go do nauki, Warszawa 1997, s. 81.
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powotanie tych, ktorzy podejmuja w szkolach zadania wychowawcze.
Powotanie to wymaga »Szczegolnych przymiotow serca, jak
najstaranniejszego przygotowania i cigglej gotowosci do odnowy” (DWCH 35).
Kazdy nauczyciel — rowniez katecheta — chce, aby uczniowie szanowali go.
Moze podporzadkowac sobie klase, w jakis sposob zdoby¢ nad uczniami
przewage, ale nie zawsze uzyska szacunek i zaufanie. Nauczyciel religii
poshuguje sie w swojej pracy dwoma rodzajami autorytetu. Jeden z nich jest
niejako zagwarantowany z racji piastowania stanowiska nauczyciela w
szkole, tzn. ,dysponuje autorytetem formalnym danym mu przez szkole”’>.
Drugi autorytet wynika z faktu reprezentowania Kosciola i jego wladzy
nauczycielskiej na terenie szkoly. Jednak ten rodzaj autorytetu nauczyciela,
nieformalny i autentyczny, nie jest mu przez nikogo zagwarantowany.
Nauczyciel moze go sobie jedynie wypracowac. Jest on jego unikatowa i
indywidualng wlasnoscia, ktora odroznia go od innych pracujacych w szkole
nauczycieli, dlatego wymaga on ciaglej troski i pielegnacji. Pomoca w
budowaniu autorytetu nieformalnego moze by¢ wskazowka Z. Barcinskiego,
ktory uwaza, ze katecheta ,powinien by¢ twardy wobec problemu
postepowania uczniow, zas miekki wobec nich jako ludzi. Powinien
elastycznie kierowac swoim postepowaniem wobec uczniow, nasycajac je
bardziej elementami twardosci lub miekkoSci w zaleznosci od danej
sytuacji”’e.

Lad i porzadek na katechezie w duzej mierze zaleza od tadu wewnetrznego
katechety. Ten lad wnetrza uczniowie od razu wyczuwaja. Wewnetrzny tad
trzeba w sobie wypracowac i wymodlic. Bez glebokiej formacji duchowej
trudno bedzie katechecie pozyskac tad i porzadek wewnetrzny. Czesto zdarza
sig, ze katecheta odznacza sie ladem wewnetrznym, jednak ma trudnosci z
utrzymaniem !adu na katechezie. Brak porzadku w klasie powoduje, iz
katecheta nie moze przeprowadzi¢ zajeC¢, bowiem to lad w klasie stwarza
konieczne warunki do nauki. UmiejetnoS¢ wprowadzenia i utrzymania
porzadku wymaga wysitku, nie tylko opanowania pewnych schematow
postepowania, ale i zmiany swego nastawienia oraz reakcji emocjonalnych.
Mozna nawet powiedziec, ze wprowadzenie porzadku w klasie zaczyna sie od
wprowadzenia porzadku we wlasnym wnetrzu i umiejetnosci panowania nad
soba samym.

3. Korzysci dla tresci i metody

Najlepszym sposobem utrzymania dyscypliny w klasie jest zainteresowanie i
zaangazowanie wszystkich uczniow do pracy oraz uswiadomienie im celow i
zadan. Przejrzystos¢ toku lekcji wplywa na tad i porzadek na katechezie,
wiaze sie to takze z problemem gospodarowania czasem. Istotnym zatem
czynnikiem, pomagajacym w utrzymaniu tadu i dyscypliny na lekcji, jest
planowanie i harmonizowanie zachowan uczniéw. Do tych momentow nalezy
poczatek i koniec lekcji oraz moment zmian metody pracy (np. przejscie od
wyktadu do pracy indywidualnej z podrecznikiem). Nauczyciele stosuja
czasem system sygnalow, aby w ten sposéb pomodc uczniom plynnie

75 S. Mieszalski, O przymusie i dyscyplinie w klasie szkolnej, Warszawa 1997, s. 76.
76 Z. Barcinski, Wprowadzenie porzadku na katechezie, Kat 42 (1998) nr 1, s. 29-30.
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przechodzi¢ z czynnosci do czynnosci lub informowa¢ o nadchodzacej
zmianie.

Problem z utrzymaniem wlasciwej dyscypliny moga stwarzac fragmenty lekc;ji
oparte na pytaniach i dyskusji. Cho¢ podnosza one motywacje i rozwijaja sity
poznawcze uczniow, to moga spowodowac trudnosci w kierowaniu klasa.
Dzieje sie tak, jezeli:

1) odpowiedzi wymagaja namystu i szczegdélowego wylozenia;

2) nauczyciel nie zapewnia porzadku zabierania glosu lub zapomina, kto
zglosil sie do odpowiedzi;

3) nauczyciel zapomina zadawac szybkie, krotkie, faktograficzne pytania lub
kieruje je do kilku tylko wybranych uczniow;

4) nauczyciel nie upewni sie, ze wszyscy slysza i rozumieja odpowiedzi.
Dobrze wykorzystane pytania zachecaja uczniow do sledzenia lekcji i
aktywnego udzialu w niej. Niepoprawne stawianie pytan staje sie przyczyna
chaosu, a przez to nauczyciel musi zajmowac sie¢ glownie przywracaniem
porzadku.

STRUKTURA LADU I PORZADKU NA LEKCJI

tad i porzadek w klasie sg konieczne, aby mogl prawidlowo przebiegac
proces dydaktyczno-wychowawczy. Znaczny wplyw na tad podczas katechezy
ma sam katecheta i jego postawa, ale nie mozna pominac istotnych aspektow
zewnetrznych i wewnetrznych, ktore w duzej mierze decyduja o porzadku.
Strukture ladu na katechezie mozna przedstawic w dwoch wymiarach:
zewnetrznym i wewnetrznym.

Lad zewnetrzny

Na zaistnienie ladu i porzadku w klasie na katechezie maja wplyw takie
czynniki zewnetrzne, jak: wyglad sali lekcyjnej, rodzaj spotecznosci klasowej,
sposob przekazywania tresci, osobowosc¢ katechety. Dotycza one calej sfery
zwiazanej z postawag katechety i prowadzonej jednostki katechetycznej. Jest
to caly szereg elementow skladajacych sie na funkcjonowanie szkoty i klasy
jako grupy spotecznej. Z. Barcinski zwraca uwage na duza role tadu w
wychowaniu. Twierdzi, ze ,porzadek zewnetrzny w klasie ma stuzyc
procesowi nauczania-uczenia sie¢ oraz prowokowac uczniow do podjecia
samoksztalcenia i samowychowania, do budowania wlasnego charakteru”’”
oraz ma pomoc w rozwoju samodyscypliny uczniow. Natomiast R. Arends
wskazuje, Ze na osiagniecia uczniow korzystnie wplywaja miedzy innymi
fizyczne wlasnosci szkoty, takie jak: czystosc, schludnosc, jasnosc¢ czy brak
zniszczen. Porzadek panujacy w budynku szkoly i jego otoczeniu ma
pozytywny wplyw na zachowanie uczniow. Zadbana szkotla przez sam wyglad
uczy szacunku i wyzwala potrzebe porzadku wokol siebie i w sobie. Na
wyglad szkoly i panujacy w niej porzadek sklada sie wyglad poszczegdlnych
pomieszczen, a w szczegolnosci sal lekcyjnych. Ten porzadek zewnetrzny

77 Z. Barcinski, Wprowadzenie porzqdku na katechezie, Kat 42 (1998) nr 1,s. 6-9.
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sprzyja tadowi wewnetrznemu. Zazwyczaj nauczyciele nie maja wplywu na
to, jaka przestrzenia dysponuja, ale moga za to nia gospodarowac. Ladna,
czysta i zadbana sala powoduje w uczniach chec¢ dobrego zachowania. W sali
powinno by¢ wiec wszystko uporzadkowane. Tablica zapisana po poprzedniej
lekcji, krzywo wiszacy obraz, odpiety rog jakiejsS planszy — to wszystko
przeszkadza tadowi i dziala bardzo ujemnie na zachowanie klasy. Katecheta
powinien dolozy¢ wszelkich staran, aby sala katechetyczna wygladata tadnie,
schludnie i czysto. Nalezy stworzy¢ klimat wyciszenia i powagi przez
odpowiedni wystroj sali. Sala katechetyczna jest miejscem spotkania
wierzacych z Bogiem, dlatego tez jej wyglad ma o tym zawsze przypominac.
Warto w wystrgj sali zaangazowac¢ uczniow. Bardzo dobrze jest, gdy
uczniowie maja swoj wktad pracy w utrzymaniu porzadku w sali. Nabieraja
do niej emocjonalnego stosunku, a przez to sala staje si¢ im bardziej bliska.
Na zachowanie i aktywno$S¢ uczniow ma tez wplyw ustawienie lawek
szkolnych. I tak przy nauczaniu frontalnym, przy pracy indywidualnej,
najlepiej sprawdza sie¢ ustawienie lawek w rzedy. Przy takim ustawieniu
stolikow wytwarza sie tzw. sfera aktywnosci. Obejmuje ona jednak przede
wszystkim trzy pierwsze stoliki srodkowego rzedu i siega na trzy stoliki w
glab tego samego rzedu. Tak wiec z uczniami siedzacymi na tych miejscach
nauczyciel najwiecej pracuje. Reszta klasy, nie wlaczajac sie w lekcje, moze
zaklocac jej tok. Ustawienie tawek w koto bardziej zacheca do aktywnosci, ale
moze prowadzic do wykonywania czynnosci niezwiazanych z praca nad
materialem nauczania. Ustawienie lawek w segmenty ulatwia prace w
malych grupach i wzmaga aktywnosc¢, ale moze spowodowac zaklocenia
tadu. Przed podjeciem decyzji o sposobie ustawienia lawek szkolnych nalezy
zastanowic sig, jaka metoda najczesciej pracuje katecheta.

Na tad i porzadek w klasie wplywa takze liczba uczniow. W liczebnych
klasach trudniej utrzymac porzadek, natomiast w mniejszych grupach jest to
latwiejsze ze wzgledu na lepsza komunikacje pomiedzy nauczycielem i
uczniami. Dobra komunikacja wptywa nie tylko na efektywnos¢ nauczania,
ale takze pozwala unikna¢ wielu problemow wychowawczych. Utrzymanie
wlasciwej atmosfery i porzadku w klasie ,wyznacza stopien wspolpracy
miedzy uczniami oraz ich zaangazowanie w uczenie sie”’8. Grupa klasowa,
podobnie jak jednostki, przechodzi przez proces rozwojowy. W kazdej grupie
ten czas dojrzewania jest inny i zalezy od indywidualnych mozliwosci
uczniow oraz od rodzaju kierownictwa, ktéore sprawuje nauczyciel. Waznym
czynnikiem procesu formowania sie¢ grupy i ksztaltowania sSrodowiska
sprzyjajacego uczeniu sie jest pozytywne komunikowanie sie i pozytywny
dyskurs.

Lad wewnetrzny

Lad wewnetrzny, tzw. ,tad serca”, dotyczy katechizowanych i katechety.
Wymaga, aby uczniowie znali i rozumieli cel katechezy oraz mieli
Swiadomos¢, ze ich wysitek do czegos prowadzi. Jednoczesnie, aby zaistnial
tad wewnetrzny, jest potrzebny odpowiedni dob6ér metod oraz
przekazywanych tresci. Tok lekcji powinien by¢ plynny i harmonijny, a jedna

78 R. Arends, Uczymy sie nauczaé, Warszawa 1994, s. 123-130.
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czeS¢ katechezy musi przechodzi¢ w nastepna. Przerwy i brak spodjnosci
powoduja, ze uczniowie wylaczaja sie z lekcji i zaklocaja porzadek w klasie.
Bardzo wazny jest zatem poczatek lekcji, aby jak najszybciej wlaczy¢ uczniow
w prace. Na katechezie momentem sygnalizujacym rozpoczecie lekcji jest
modlitwa, dzieki ktorej uczniowie wyciszaja sie i spokojnie ,wchodza” w jej
przebieg. Wazne jest prawidlowe budowanie pytan stawianych przez
nauczyciela. Powinny one byc¢ zwiezte, stopniowo rozwijajace temat i
stawiane chronologicznie oraz kierowane do catej klasy lub — w zaleznosci od
sytuacji — do jednej osoby czy wybranej grupy. Nauczyciel powinien
wystuchiwaé¢ odpowiedzi 2z zachowaniem porzadku, zas uczniowie
odpowiadaja pojedynczo i catymi zdaniami. To nauczyciel wskazuje osobe,
ktora ma odpowiedzie¢ na pytanie. On tez udziela gtosu ochotnikom, ale pyta
rowniez tych, ktorzy sie nie zgltaszaja. Wskazanie osoby do odpowiedzi moze
mie¢ rézne formy, np. poprzez powiedzenie imienia, wskazanie reka,
nawiazanie kontaktu wzrokowego. Pytania dobrze formulowane pomagaja
nadac lekcji wlasciwe tempo. Jednoczesnie pomagaja zorientowac sie w
wiedzy uczniow i sklaniaja ich do uwazania.

Wplyw na tad wewnetrzny ma rowniez koniec lekcji. Trzeba tak
zagospodarowac czas, aby przy koncu jednostki lekcyjnej nie przyspieszac,
ale konsekwentnie zmierza¢ do konca przez podsumowanie, zadanie pracy
domowej, modlitwe koncowa. W chwili, kiedy zadzwoni dzwonek, staje sie
niemozliwe dokonczenie przez nauczyciela, chocby najkrotszej i
najwazniejszej, kwestii. Dlatego nalezy tak zagospodarowac czas, aby lekcje
zakonczyC przed dzwonkiem. Bardzo owocne jest, gdy katecheta wyrobi w
uczniach poczucie odpowiedzialnosci za nauke i zachowanie w klasie.
Sprzyjaja temu zasady wypracowane przez nauczyciela, takie jak:

— jasne wymagania — nauczyciel musi wyraznie okresli¢, jakim kryteriom ma
odpowiadac¢ wykonana praca;

— komunikowanie wymagan — zadanie powinno byc¢ zrozumiate, by kazdy
uczen wiedzial, co ma robic;

— nadzorowanie pracy — po wyznaczeniu zadania nauczyciel chodzi po sali i
systematycznie kontroluje prace kazdego ucznia;

— kontrola wykonania - gdy uczniowie skoncza prace, nauczyciel musi ja
sprawdzic;

— informacja zwrotna — nauczyciel informuje uczniow o ich osiggnieciach;

— jasny wyklad — nauczanie ma byc¢ jasne i dokladne, a wiadomosci powinny
by¢ przekazywane jezykiem poprawnym, wyraznie i precyzyjnie.
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METODY NAUCZANIA

1. Pojecie metody

Pod pojeciem ,metoda” kryje sie sposob lub droga, ktéra obiera nauczyciel
dla osiagniecia zamierzonego i mozliwego do zrealizowania celu’®. Mowi sie o
metodzie w znaczeniu wezszym i szerszym. Metoda w znaczeniu wezszym
nazywa sie sposob pracy nauczyciela z uczniami, dzieki ktéoremu uczniowie
poznaja okreslone tresci. Do metody w sensie szerszym naleza wszystkie
czynnosci nauczyciela i uczniow, uzyte srodki dydaktyczne oraz stosowane
sposoby pracy, ktérymi nauczyciel postuguje sie, aby wlasciwie i zrozumiale
przedstawi¢ uczniom przedmiot nauczania. W metodach nauczania-uczenia
sie sg wazne czynnosci nauczyciela i uczniow, ktore obejmuja opracowanie
nowego materiatu, ksztaltowanie nawykow, umiejetnosci i postaw,
utrwalenie poznanych tresci oraz kontrole i ocene wynikow80. E. Alberich
przypomina, ze ,kazdy konkretny projekt katechetyczny posiada wlasna
«metoder», ktora go charakteryzuje (...). Generalnie mozna twierdzi¢, ze
wlasciwie pojeta metoda katechetyczna powinna zawiera¢ w jakis sposob
cztery typy czy rodzaje elementow (stowo, relacje, akcje, celebracje), w
roznych ich proporcjach, w zaleznosci od tego, ktory 2z modeli
katechetycznych jest akcentowany: wychowanie, inicjacja czy nauczanie”8!.
W praktyce stosuje sie termin metoda nauczania oraz metoda ksztalcenia,
a jest to zwigzane z traktowaniem ucznia jako aktywnego podmiotu procesu
dydaktycznego.

2. Klasyfikacja metod

Do najstarszej historycznie grupy metod naleza metody slowne, ktore
polegaja na przekazywaniu przez nauczyciela wiadomosci za pomoca stowa
mowionego, pisanego i drukowanego®2. Obok nich wyroznia sie metody
»ogladowe” (obserwacji), w ktorych chodzi o osobiste poznanie rzeczy przez
ucznia. Wazna role pelnia takze metody praktyczne, majace umozliwic
zdobycie wiedzy i sprawnosci. Wedlug tego podzialu do grupy metod
opartych na stowie naleza: pogadanka, opowiadanie, dyskusja, wyktad, opis,
praca z ksiazka. Natomiast do metod opartych na obserwacji zalicza sie:
metode przekazu — angazujaca zarowno wzrok, jak i stuch (obrazy, modele,
utwory muzyczne, filmy, okazy naturalne) — oraz metody pomiaru rzeczy i
zjawisk. Wsrod metod opartych na dzialalnosSci praktycznej uczniow
wymienia sie: C¢wiczenia laboratoryjne, zajecia warsztatowe, c¢wiczenia
praktyczneds.

Jesli idzie o katecheze i jej specyfike, najbardziej wlasciwa jest klasyfikacja
metod, ktora wynika z teorii ksztalcenia wielostronnego. Opiera si¢ ona na

79 Por. E. Rzgsa, Problem..., s. 216.

80 Por. P. Duksa, Strategie skutecznosci szkolnego nauczania religii w Polsce. Studium
pedagogiczno-religijne w wymiarze interdyscyplinarnym, Olsztyn 2006, s. 127-128.

81 Tamze, s. 291.

82 Por. W. Okon, Wprowadzenie..., s. 247.

83 Por. H. Wichura, Metody ksztatcenia poczatkowego, w: Praca nauczyciela i ucznia w
klasach I-III, Warszawa 1990, s. 135-154.
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czterech podstawowych funkcjach czlowieka, tj. poznania, rozumienia,
przezywania i dzialania. Wynika stad, ze w katechezie wyr6zniamy metody:
podajace, problemowe, ekspozycji i praktyczned*. Odnoszac sie do funkcji
cztowieka, proponuje sie stosowny tok nauczania i odpowiednia metode:

— tok podajacy: opis, opowiadanie, pokaz, pogadanka, anegdota, wyktad;

— tok problemowy: pogadanka, dyskusja, praca z tekstem, metody
sytuacyjne, burza moézgow, gry dydaktyczne, metoda trybunatu;

— tok eksponujacy: opowiadanie, dyskusja, pokaz, drama, celebracja;

— tok praktyczny: ¢wiczenia konstrukcyjno-praktyczne, cwiczenia plastyczne,
wycieczki (pielgrzymki)8s.

Ponadto mozna wyrozni¢ metody biblijne (godziny biblijne, kregi biblijne,
dzielenie si¢ Ewangelia i Zycie Biblia na co dzien), metody liturgiczne
(metode celebracji, kontemplacji modlitewnej i adoracji eucharystycznej),
metody dydaktyczne (dyskusje, metode problemowa i prace w grupach,
metode panelu i trybunalu) oraz metody katechetyczne (scholastyczna,
Swiadectwa, rozmowe ewangelizacyjna)®8e.

3. Kryteria doboru metod w katechezie

Wymienia si¢ nastepujace kryteria doboru metod w katechezie: tresc i cel
katechezy, sytuacja katechizowanego, posiadana baza dydaktyczna oraz
osoba katechety. Zadnej metody nie mozna stosowaé wylacznie, poniewaz
powoduje to u uczniow odczucie nudy, zmeczenie i apatie. Wydaje sie
sluszne i uzasadnione, by katecheta racjonalnie postugiwat si¢ metodami w
zaleznosci od roznych kryteriows?.

Metoda zastosowana w katechezie powinna by¢ przystosowana do jej tresci.
Katecheta musi skorzysta¢c z metod, ktore umozliwia przekaz danej tresci
katechetycznej, nie umniejszajac jej czy tez za bardzo nie eksponujac.
Wynika to z zasady wiernosci Bogu i czlowiekowi, ktora ,prowadzi do
unikania wszelkich przeciwstawien, sztucznych podzialow czy domniemane;j
neutralnosci miedzy metoda i trescia, stwierdzajac raczej ich konieczna
korelacje i wzajemne oddziatywanie” (DOK 149). Tres¢ katechezy nie jest
obojetna dla zadnej metody, ,ale raczej wymaga procesu przekazywania
odpowiedniego do natury oredzia, do jego zrodet i jezyka, do konkretnych
uwarunkowan wspolnoty koscielnej oraz do sytuacji poszczegolnych
wiernych, do ktéorych zwraca sie katecheza” (DOK 149). Dobrze dobrana
metoda gwarantuje wiernoS¢ wobec przekazywanych tresci (por. DOK 14).
Kolejne kryterium wyboru metody katechetycznej dotyczy celu katechezy.
Chodzi tutaj zarowno o cele ogolne w aspekcie dydaktycznym i
wychowawczym, a takze cele szczegolowe w zakresie ksztaltowania wiedzy,
umiejetnosci i postaw. Ostatecznym celem katechezy jest dojrzatosc
chrzescijanska katechizowanych, dlatego tez na kazdej katechezie nalezy
osiagac¢ konkretne cele, ktore prowadza do celu ostatecznego, a wiec
dojrzalosci w wierze. Wybor metody dotyczy tego celu, ktory w danej
jednostce katechetycznej chce sie osiggnac. Dla przykladu katecheta

84 Por. A. Splawski, Zagadnienia metodyczne w katechezie miodziezowej, w: Teoretyczne
zalozenia..., s. 374.

85 Por. M. Sniezynski, Efektywno$é..., s. 108.

86 Por. J. Szpet, Dydaktyka..., s. 175.

87 Por. P. Duksa, Strategie..., s. 138.
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zastosuje metode biblijna, kiedy bedzie chciat ukaza¢ sens perykopy
biblijnej. Gdy bedzie musial wyjasni¢, czym jest spotkanie z Bogiem we
wspolnocie katechetycznej i wyrazenie swojej postawy wobec Boga, to
niezbedne beda metody liturgiczne i biblijne38.

Kolejne kryterium wyboru metody w katechezie musi uwzgledniac sytuacje
katechizowanego. Chodzi tutaj o przystosowanie metody do rozwoju
psychicznego uczniow, do ich poziomu religijnego oraz srodowiska spoteczno-
kulturowego. Tak wiec w doborze metody nalezy uwzgledni¢ miedzy innymi
wiek katechizowanych, poziom intelektualny czy samopoczucie. Zadaniem
katechety jest poznac¢ uczniow, a nastepnie korzystac¢ z takich metod, ktore
pozwola im zdoby¢ wiedze oraz wzmocnic¢ wiare.

Przy wyborze metod bardzo waznym kryterium jest posiadana baza
dydaktyczna, do ktorej nalezy sala katechetyczna i jej wyposazenie w
pomoce dydaktyczne (teksty zrodlowe, mapy, obrazy i plansze, komputer,
projektor multimedialny czy telewizor). Na wybor metody maja wplyw
mozliwosci techniczno-organizacyjne szkoly oraz sam katecheta. To wlasnie
od katechety wymaga si¢ tworzenia wlasnego zbioru pomocy dydaktycznych
(np. nagran i filmow, artykulow prasowych), ktore powinien systematycznie
uzupetniac i aktualizowac?.

Nastepnym kryterium wyboru metody w katechezie jest osoba katechety,
ktory jest bezposrednim mediatorem, ulatwiajacym komunikacje miedzy
osobami i Bogiem oraz miedzy osobami we wspolnocie. Z tego powodu musi
sie¢ on tak zaangazowac, ,by oredzie chrzescijanskie bylo szukane,
przyjmowane i poglebiane” (DOK 156), dlatego tez od katechety oczekuje sie
odpowiedniego przygotowania teoretycznego i praktycznego oraz znajomosci
roznych metod, a takze sposobow pracy z katechizowanymi. Metoda o tyle
bedzie skuteczna, o ile on sam bedzie ja tworzy¢ i nadawac jej tresci
humanistyczne, przez co stanie sie nie tylko narzedziem, ale i droga do
kontaktow osobowych i wspolnotowych?0.

4. Charakterystyka wybranych metod

Ojciec Swiety Jan Pawel II przypomina w Catechesi tradendae, ze aby
katecheza osiagnela swoj cel, a wiec wychowanie w wierze, ,niezbedne jest
wprowadzenie roznych metod, stosownych do wieku i rodzaju umystu
katechizowanych, dojrzatosci eklezjalnej i duchowej oraz indywidualnych
uwarunkowan” (CT 51).

Metody sluzace integracji grupy

W poznaniu uczniow przez katechete i nawigzaniu z nimi kontaktu oraz w
poznaniu sie uczniow miedzy sobg pomagaja metody integracji grupowe;.
Dzieki nim wzrasta poczucie bezpieczenstwa, a stworzone pomiedzy uczniami
wiezi ulatwiaja wspolna prace i wplywaja na efektywnos¢ nauczania.
Wykorzystanie metod integracyjnych wymaga wtasciwego ich przygotowania
oraz wprowadzenia w odpowiednim momencie katechezy. Doboér i liczba
metod integracyjnych zaleza miedzy innymi od wieku uczniow, stopnia ich

88 Por. E. Osewska, Pluralizm..., s. 174-175.
89 Por. P. Duksa, Strategie..., s. 138.
90 Por. tamze, s. 160.
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gotowosci do wiekszego otwarcia i zaangazowania, charakteru metod®!.
Wsrod metod shuzacych integracji i poznaniu katechizowanych mozna
Wyroznic:

— metody, ktore ulatwiaja wzajemne poznanie katechizowanych (np.
prezentacja w parach, powtarzanie imion, krzyzowka z imieniem);

— tance integracyjne (np. Od Lo Ahawti Dai [Izrael], Tecza, Podaj krok, taniec
integrujacy ,Carnevalito”);

— zabawy integracyjne (np. cebula, dajemy tytuly obrazom, cegietki);

— zabawy muzyczno-ruchowe (polecenia przy muzyce, wymys$lanie tekstu i
melodii, medytacja muzyczna)°2.

Metody oparte na obserwacji

Katecheza nie jest w stanie umozliwi¢ uczniowi bezposredniego kontaktu z
rzeczywistoScia zbawcza, dlatego tez w odkrywaniu tej rzeczywistosci
pomagaja metody oparte na obserwacji i ogladzie. Wykorzystuje si¢ w nich
rozne pomoce dydaktyczne. Nalezy jednak pamietac¢, ze musza one byc
dostosowane do wieku katechizowanych i ich poziomu intelektualnego oraz
nie budzi¢ watpliwosci w wierze. Metody oparte na obserwacji przyczyniaja
sie do aktywizacji uczniow i w ten sposob sprzyjaja podnoszeniu efektow
edukacyjnych. Wsrod metod opartych na obserwacji wyrozniamy: metody
ekspozyciji i pokazu roznych tresci (za pomoca ilustracji, obrazow, rysunkow,
przedmiotow i modeli) oraz techniki multimedialne (wykorzystujace filmy,
prezentacje multimedialne, montaze audiowizualne)?3.

Metody oparte na slowie

Ksztaltowanie umiejetnosci korzystania ze slowa pisanego (drukowanego) i
mowionego jest jednym 2z zalozen dydaktycznych i wychowawczych
katechezy®+. Istota metod pracy z tekstem polega na lekturze, a wiec
zapoznaniu sie¢ ucznia z danym tekstem. Sposob pracy z tekstem okreslaja
takie czynniki, jak: rodzaj tekstu; cel, jaki tekst ma spelnic; miejsce tekstu w
katechezie; osoby, do ktorych tekst jest adresowany. Metody oparte na stowie
moga wystepowac samodzielnie lub w polaczeniu z innymi metodami. Mozna
je zastosowac jako wprowadzenie badz podsumowanie, ale rowniez w celu
zapoznania z nowymi tresciami lub jako utrwalenie wiadomosci®®.

Do metod opartych na stowie naleza:

a) metody poszukujace - problemowe. Praca tymi metodami polega na
poszukiwaniu rozwiazania i odnalezieniu odpowiedzi na pytania, ktore
dotycza wiary katechizowanego. Wsrod metod poszukujacych, opartych na
slowie, wymienia sie: metode pytan, metode problemowa, metode dylematu,
metode dyskusji, gielde pomystow, metode pytan i odpowiedzi, pogadanke
oraz metody sytuacyjne (metaplan, metoda przypadkéw, metody

91 Por. E. Osewska, Metody stuzqce poznaniu katechizowanych i ich integracji, Kat 49 (2004)
nr 6, s. 14-27.

92 Por. S. Labendowicz, Metody stuzqce integracji grupowej, ZFK 54 (2014) nr 2, s. 75-82.

93 Por. tenze, Metoda pracy z obrazem w katechezie, ZFK 36 (2009) nr 4, s. 89-92; zob.
tenze, Aktywizacja ucznidw w katechezie za pomoca ekspozycji i wybranych metod
plastycznych, ZFK 40 (2010) nr 4, s. 92-97.

94 Por. W. Kubik, Zarys..., s. 261-264; M. Sondej, Potrzeba katechezy..., s. 249-255; A.
Witkowiak, Metoda tekstowa w katechezie, Kat 18 (1974) nr 2, s. 61.

95 Por. S. Labendowicz, Metody pracy z tekstem, ZFK 38 (2010) nr 2, s. 65.
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prowokowania tworczego myslenia) i katecheze oparta na pytaniach
stawianych przez uczniow?26;

b) metody podajace. Celem metod podajacych jest zapoznanie ucznia z
okreSlonymi treSciami. Sposob pracy z tekstem polega na przekazaniu
katechizowanym wiadomosci za pomoca takich metod, jak: opowiadanie,
opis lub wyklad. Dzieki takiemu sposobowi pracy mozna w krotkim czasie
zapoznac¢ uczniow z duza iloScia tresci oraz przekaza¢ wiele wiadomosci.
Niestety, w pracy tymi metodami uczniowie sa bierni, gdyz ich zadanie polega
tylko na przyswojeniu podanych tresci®’.

Metody oparte na dzialaniu

Istota metod opartych na dzialaniu polega na tym, ze prawda wiary, ktora
przekazuje sie uczniom, jest rezultatem wspolnych poszukiwan, a nie
wynikiem procesu umoralniania. Przyjmuje si¢ ja nie jako cos gotowego, ale
jako wspoélne rozwigzanie problemu, ktory nurtowal uczniow. Poprzez taki
sposob pracy ksztaltuje sie w uczniach postawe wiary 1 mitosci
chrzescijanskiej. Uczniowie ucza si¢ otwarcia na oredzie chrzescijanskie,
uwaznego wstuchiwania sie¢ w slowa Chrystusa, przyjmowania ich i wcielania
we wlasne zycie. Samodzielna praca wciaga i angazuje uczniow w katecheze i
w problematyka religijna podczas niej dyskutowana. Jednoczesnie mobilizuje
1 uczy czynnego uczestnictwa w zyciu Kosciota, zmusza do refleksji, wymaga
osobowego Swiadectwa, a przede wszystkim przyzwyczaja uczniow do
otwartego i poprawnego wyrazania swoich pogladow religijnych. Do metod
opartych na dzialaniu zaliczamy: metode poszukiwania w grupach, metode
trybunalu, panel, metode dramatyzacji, katecheze prowadzona przez
uczniow, metode projektow oraz wolne lekcje3.

Metody praktyczne i programowane

W szkole uczniowie powinni przede wszystkim ksztalcic swoje umiejetnosci
wykorzystania zdobywanej wiedzy, aby w ten sposob lepiej przygotowac sie
do pracy w warunkach wspolczesnego sSwiata, dlatego w katechezie
potrzebne sa metody praktyczne, ktore cechuje przewaga aktywnosci
praktycznej. Dzieki niej uczniowie zdobywaja wiedze i sprawnosc. Metody
nauczania oparte na tym zalozeniu zakladaja odrebny system czynnosci
nauczyciela i uczniow. Do zadan nauczyciela nalezy planowanie dziatalnosci
ucznia i kierowanie nia, natomiast rola ucznia jest realizowanie okreslonych
zadan praktycznych w celu osiagniecia zaplanowanego wyniku oraz zdobycia
niezbednej wiedzy o Swiecie. Stosujac metody praktyczne, ksztaltuje sie
osobowoSC ucznia, ktorego zadaniem jest ciagla przemiana na lepsze -
zarowno siebie, jak i otaczajacego Swiata. Dzieki tym metodom
katechizowany moze samodzielnie, aktywnie i Swiadomie brac¢ udziat w
zajeciach szkolnych?. Wsrod metod praktycznych wyrdznia sie: tworzenie
prac plastycznych (rysunkow, ilustracji, gazetek szkolnych, map, ozdéb

9% Por. tenze, Metody twoérczego poszukiwania w katechezie, ZFK 34 (2009) nr 2, s. 67-81.
97 Por. tenze, Katecheza dorostych Kosciola posoborowego w Swietle dokumentow i literatury
katechetycznej, Radom 2007, s. 416-420, 436-438.

98 Por. tenze, Metody oparte na dziataniu, ZFK 38 (2010) nr 2, s. 69-78.

99 Por. W. Kubik, Zarys..., s. 249.
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choinkowych, laurek) oraz dziet literackich i muzycznych, a takze wszelka
dzialalnos¢ charytatywna, jak rowniez wycieczki i pielgrzymki.

Metody programowane polegaja na realizowaniu przygotowanego wczesniej
programu poprzez przekazywanie uczniom informacji (komunikatow) i
wykonywanie przez nich S$ciSle okreslonych czynnosci intelektualnych i
manualnych. W ten sposob przekazuje sie¢ okreslone tresci, utrwala poznany
material, zdobywa umiejetnosci i ksztaltuje postawy. W pracy metodami
programowymi material nalezy podzielic na niewielkie fragmenty, powigzane
ze soba merytorycznie i logicznie. Potrzebna jest rowniez natychmiastowa
ocena kazdej odpowiedzi oraz stopniowanie trudnosci. Do metod
programowanych zaliczamy prace z uzyciem programow komputerowych lub
zasobow sieci internetowej oraz podrecznika programowanego. Stosowanie
tych metod pozwala uczniom na opanowanie umiejetnosci samoksztalcenia i
doskonalenia siel00,

Metody biblijne i liturgiczne

Pismo Swiete stanowi fundament wiary chrzescijanskiej, dlatego wazne jest,
aby katecheta zachecal uczniow do czytania i rozwazania stowa Bozego.
Pomoca w pracy sa dla katechety metody biblijne, ktore polegaja na
zapoznaniu uczniow z Pismem Swietym. Niektére z metod biblijnych
pomagaja w poznaniu i zrozumieniu tresci Biblii. Inne zas metody daza do
korelacji, czyli swoistego odniesienia tresci biblijnych do doswiadczen z Zycia
czlowieka. Wazne jest, aby wszystkie te metody byly wykorzystywane 2z
uwzglednieniem poziomu rozwojowego ucznia, jego sytuacji zyciowej oraz
celu, jaki katecheta zamierza osiagnac. Wsrod metod biblijnych mozna
wyroznic: prace z tekstem biblijnym (np. rozmowa pisemna na temat tekstu
biblijnego, memoryzacja tekstu biblijnego, opracowanie tekstow biblijnych
ukierunkowane pytaniami, ponowne opracowanie tekstu biblijnego,
przyporzadkowanie tekstu biblijnego do problemu zZyciowego, zajecie
stanowiska wobec tekstu biblijnego, debata wokot tekstu biblijnego, dialog z
tekstem biblijnym, metoda identyfikacji z postacia biblijna, quiz biblijny,
metoda zdan niedokonczonych, opowiadanie, inscenizacja, medytacja,
muzyka i Spiew oraz obraz i krotkie formuly wiary, godzina biblijna, krag
biblijny, rewizja zycia, bibliodrama, dzielenie sie Biblig)10!.

Metody liturgiczne pomagaja w wychowaniu katechizowanych do
wlasciwego i czynnego udziatu w liturgii KosSciota, dlatego tez katecheza
ustawicznie otwiera sie, uczestniczy i wlacza w rzeczywistosSc¢ liturgiczna,
gdyz bez zwiazku z liturgia latwo moglaby stac sie jedynie teorig o zbawieniu.
Natomiast dzieki liturgii uzyskuje swoja dynamike i wlacza katechizowanego
w proces zbawienia. Z drugiej strony liturgia, aby mogta by¢ zrozumiala w
swoich gestach, znakach i dzialaniach, potrzebuje katechezy. Nalezy jednak
pamietac, ze wiele dziatan liturgicznych przeniesionych do katechezy nie

100 Por. J. Szpet, Dydaktyka ..., s. 240; R. Tarka, Specyfikacja metod prowadzenia zajec,
http:/ /rtarka.ing.uni.wroc.pl/edukacja/Specyfikacia%20metod.pdf, z dn. 16.02.2016 r.

101 Por. S. Labendowicz, Metody biblijne w budowaniu dynamiki wspdélnotowej w katechezie,
ZFK 47 (2012) nr 3, s. 99-104; tenze, Metody pracy z tekstem biblijnym, ZFK 35 (2009) nr 3,
s. 87-100.
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moze byc¢ ujetych wylacznie w kategorii metody, ale musi mieC¢ znacznie
gltebszy przekaz tresci religijnych!02. Wsrod metod liturgicznych wyrozniamy:
celebracje (np. celebracje slowa Bozego i nabozenstwa pokutne),
kontemplacje modlitewna i adoracje oraz krag liturgiczny103.

Metody utrwalania tresci katechetycznych

Na efektywnosS¢ pracy uczniow w procesie dydaktyczno-wychowawczym
wplywa wlasciwy sposob utrwalenia poznanych wiadomosci, umiejetnosci
czy postawy. Osiggniecie dobrych wynikow jest mozliwe dzieki ksztalttowaniu
W uczniach nastawienia na zapamietywanie, a nastepnie wykorzystywanie
zdobytych tresci w codziennym zyciu. Metody utrwalania tresci
katechetycznych mobilizuja uczniow do zapamietania najistotniejszej tresci
jednostki katechetycznej lub najwazniejszego zagadnienia z materiatul®t. O
prawidlowym utrwaleniu mowimy wowczas, gdy uczen dobrze zrozumial
dana tres¢, a nastepnie uchwycil jej sens i wykorzystal w rozwoju swojej
wiary i religijnosci. Tresci katechetyczne utrwalane sa za pomoca takich
metod, jak: metoda pytan i odpowiedzi, roznego rodzaju quizy, gry
planszowe, karty dwustronne czy slowa klucze. W katechezie poznane tresci
mozna rowniez utrwalac¢ poprzez rozne praktyczne dziatanie (np. malowanie,
redagowanie modlitwy, robienie gazetki szkolnej), modlitwe oraz refleksje nad
slowem Bozym lub wspolny Spiew!05.

Metody kontroli i oceny

Metody kontroli i oceny pomagaja katechecie zorientowac sie, na ile jego
praca jest skuteczna zaréwno od strony dydaktycznej, jak i formacyjne;.
Uczniom zas wskazuja, jaki jest ich stan wiedzy i umiejetnosci. Powinno sie
stosowac roznorodne metody kontroli i oceny, gdyz w ten sposéb mobilizuje
sie¢ uczniow do zdobywania wiedzy i ksztaltowania postawy wiary.
Wykorzystujac te metody, katecheta musi nie tylko dobrze je znac, ale takze
charakteryzowac¢ si¢ poczuciem sprawiedliwosci, wysoka kultura i
szlachetnoscia. Trzeba podkreslic, ze w katechezie nie oceniamy wiary
katechizowanych, ale ich wiadomosci na temat Boga i wiary. Mozna wskazac
nastepujace rodzaje metod kontroli i oceny: kontrola ustna, kontrola poprzez
prace pisemne, testy osiagniec oraz gry sprawdzajace.

KRYTERIA WYBORU METODY W KATECHEZIE

Wybor metody nie moze podlegac dowolnosci. Zalezy on od wielu
okolicznosci. Zanim katecheta zdecyduje sie na taka czy inng metode,

102 Por. M. Majewski, Propozycja katechezy integralnej, £.6dz 1978, s. 155; S. Labendowicz,
Metody liturgiczne w katechezie, ZFK 29 (2008) nr 1, s. 57-59; E. Osewska, Pluralizm..., s.
263; Z. Marek, Biblia w katechetycznej postudze Stowa, Krakéw 1998, s. 138.

103 Por. S. Labendowicz, Metody liturgiczne..., s. 57-60.

104 Por. W. Zaczynski, Dydaktyka..., s. 400; J. Szpet, Dydaktyka..., s. 143.

105 Por. S. Labendowicz, Zastosowanie zasady..., s. 77-78; tenze, Metody utrwalania tresci w
katechezie, ZFK 57 (2015) nr 1, s. 86-87.
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powinien najpierw zastanowic¢ si¢ nad tym, ktora sposrod nich pozwoli mu
najpetniej zrealizowac¢ wytyczone cele. Jan Pawel II postuluje zastosowanie
roznych metod. W Catechesi tradendae stwierdza: ,Azeby katecheza
osiagnela swoOj wlasny cel, to jest wychowanie w wierze, niezbedne jest
wprowadzenie roznych metod, stosownych do wieku i rodzaju umystu
katechizowanych, dojrzalosci eklezjalnej i duchowej, oraz indywidualnych
uwarunkowan” (CT 51). Roznorodnos¢ metod jest oznaka zywotnosci i
dynamizmu katechezy. Mozna wyrézni¢ pie¢ kryteriow wyboru metod w
katechezie.

1) Metoda musi by¢ przystosowana do tresci katechezy. W zaleznosci od
tego, co stanowic¢ bedzie aktualng tres¢ katechezy, inna tez bedzie metoda,
ktora zastosujemy. Niejednokrotnie tres¢ katechezy bedzie do tego stopnia
determinowala metode, iz jakakolwiek inna bedzie niemozliwa do
zastosowania. Dotyczy to przede wszystkim katechezy biblijnej. Jezeli
przekazywang tres¢ stanowi oredzie zbawcze, to katecheta musi zastosowac
metody, ktore umozliwia ten przekaz, np. metody podajace, biblijne,
liturgiczne. W wypadku, gdy katecheza przedstawia tres¢ antropologiczna i
ukazuje sytuacje zyciowa czlowieka, to katecheta moze wybrac zaréwno
metody eksponujace, jak i problemowe czy podajacel®. Wynika to z zasady
wiernosci Bogu i wiernosci cztowiekowi, ktora ,prowadzi do unikania
wszelkich  przeciwstawien, sztucznych podzialow czy domniemanej
neutralnosci miedzy metoda i trescia, stwierdzajac raczej ich konieczna
korelacje i wzajemne oddzialywanie” (DOK 149). Prawidlowo dobrana metoda
jest gwarancjg wiernosci wobec tresci (por. DOK 14).

2) Metoda zalezy od celu katechezy (tj. celu ogdlnego w aspekcie
dydaktycznym i wychowawczym, ale rowniez celu szczegolowego w zakresie
ksztaltowania wiedzy, umiejetnosci i postaw). Nie chodzi tutaj o ostateczny
cel katechezy, jakim jest osiagniecie dojrzatosci chrzescijanskiej przez
katechizowanych, lecz konkretne cele, ktore stawiamy sobie przed kazda
katecheza. W wypadku, gdy celem jest przekazanie pewnego zasobu wiedzy
religijnej, zastosujemy inng metode niz wtedy, gdy bedzie to skorygowanie i
przeksztalcenie postawy religijnej. Jeszcze inna metoda bedzie potrzebna
przy powtorzeniu. Katecheza o przewadze elementow kerygmatycznych
wymaga odpowiedniej wewnetrznej struktury i zastosowania odmiennego
systemu czynnosci niz katecheza ukierunkowana antropologicznie. Jezeli
katecheta chce przekazac katechizowanym duzo informacji, to powinien
stosowa¢ metody podajace. Jesli zamierza, aby katechizowani dzielili sie
swobodnie zdobyta wczesniej wiedza, swoimi doswiadczeniami i pomystami,
poznawali sie lepiej oraz wuczyli umiejetnosSci tworczego rozwigzywania
problemow, to powinien wybiera¢ metody aktywizujace. Natomiast jezeli
celem katechezy jest spotkanie z Bogiem we wspodlnocie katechetycznej i

wyrazenie swojego stosunku do Boga, to niezbedne beda metody liturgiczne i
biblijne07.

106 por, P. Duksa, Strategie..., s. 136; E. Osewska, Pluralizm..., s. 174-175.
107 por. P. Duksa, Strategie..., s. 136-137; M. Majewski, Propozycja..., s. 16; E. Osewska, Pluralizm..., s. 175.



57

3) Metoda zalezy od posiadanej bazy dydaktycznej. Stosowanie
roznorodnych metod wymaga odpowiedniej bazy dydaktycznej. Na wybor
metody majg takze wplyw mozliwosci techniczno-organizacyjne szkoly. Na
baze dydaktyczna sklada sie miedzy innymi pomieszczenie, w ktorym sa
prowadzone zajecia i jego wyposazenie w Srodki i pomoce dydaktyczne
(komputer, projektor multimedialny, telewizor, Internet, odtwarzacz CD i
DVD, rzutnik do slajdow, mapy, obrazy, schematy, teksty zrodlowe). Ponadto
kazdy katecheta powinien dysponowa¢ wlasnym zbiorem pomocy
dydaktycznych (nagrania muzyczne, filmy, zdjecia, artykuly prasowe, teksty
zrodlowe), ktore trzeba systematycznie kompletowaé, uzupelnia¢ i
aktualizowac. Katechezy nie nalezy ogranicza¢ do pomieszczenia. Moze tez
odbywac si¢ w plenerze podczas wycieczek, np. do budowli sakralnych,
miejsc kultu religijnego. Warto, aby wyszla ona poza mury szkoly, w Swiat,
aby w nim poznawac i kontemplowac¢ piekno dziela Stworcy i przez to Go
lepiej poznawac, wielbic¢108,

4) Metoda musi uwzgledniaé¢ sytuacje katechizowanego. Konkretna
metode nalezy wybiera¢ ,z uwzglednieniem okolicznosci, w jakich zyje
wspolnota koscielna czy poszczegolni wierni, do ktorych kieruje sie
katecheze. Stad rodzi sie¢ koniecznos¢ bardzo pilnego poszukiwania oraz
odkrywania drog i sposobow, lepiej odpowiadajacych roznym warunkom”
(DCG 46). Roznorodnosc¢ stosowanych metod jest ,dowodem szacunku dla
adresatow” (por. DOK 148). Chodzi tu nie tylko o przystosowanie metody do
rozwoju psychicznego uczniow, lecz takze do ich poziomu religijnego i
srodowiska spoteczno-kulturowego. Tak wiec nalezy brac¢ pod uwage:

a) wiek katechizowanych. Istniejg metody, ktore wymagaja od
katechizowanych zdolnosci koncentracji, uksztaltowanej postawy moralnej,
dojrzalosci emocjonalnej i nie moga byC stosowane w katechezie dzieci.
Niektore metody aktywizujace lub gry dydaktyczne sa przede wszystkim
przeznaczone dla dzieci mtodszych;

b) poziom intelektualny katechizowanych. Katecheta, ktéory prowadzi
zajecia na tym samym poziomie ksztalcenia w kilku grupach, wie, iz sa grupy
o wiekszych mozliwosciach intelektualnych i slabsze intelektualnie. Przed
wyborem metody bardzo wazne jest poprawne rozpoznanie mozliwosci
intelektualnych katechizowanej grupy;

c) samopoczucie katechizowanych. Jezeli katecheza szkolna odbywa sie
podczas ostatniej godziny lekcyjnej, to uczniowie moga byC znuzeni i
zmeczeni, natomiast jesli odbywa sie bezposrednio po napisanej klaséwce z
innego przedmiotu, to uczniowie moga byc¢ niesubordynowani. Wplyw na
samopoczucie moze miecC takze pogoda, na przyktad duzy spadek ciSnienia,
upatl, wichura moga wywota¢ u niektéorych oséb silne béle glowy, a przez to
obnizyc¢ efektywnosc¢ pracy!9.

108 por. E. Osewska, Pluralizm..., s. 176; P. Duksa, Strategie..., s. 138.

109 por. P. Makosa, Kryteria doboru metod w katechezie, w: W poszukiwaniu nowych metod katechetycznych,
red. H. Stotwinska, Lublin 2006, s. 52; S. tabendowicz, Kryteria wyboru metody w katechezie, ZFK 38 (2010) nr
2,s.62-63.
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5) Wybor metody zalezy od osobowosci katechety. W uznaniu metody za
np. stosowna czy niewlasciwg trzeba takze bra¢ pod uwage osobowosc¢
katechety. Jak czytamy w Dyrektorium ogdlnym o katechizacji, ,Charyzmat
dany mu przez Ducha Swietego, pogtebiona duchowosé, przejrzyste
Swiadectwo zycia stanowia dusze kazdej metody i tylko wlasne jakosci
ludzkie i chrzescijanskie gwarantuja dobre wykorzystanie tekstow i innych
pomocy. Katecheta jest bezpoSrednim mediatorem, ktory ulatwia
komunikacje miedzy osobami i misterium Boga oraz miedzy osobami we
wspolnocie. Z tego powodu musi sie on zaangazowacC, by jego wizja
kulturowa, pozycja spolteczna i styl zycia nie stanowily przeszkod na drodze
wiary, tworzac raczej warunki bardziej sprzyjajace temu, by oredzie
chrzescijanskie bylo szukane, przyjmowane i poglebiane” (DOK 156).
Zapewne inny styl pracy wykaze starszy wiekiem katecheta, inny natomiast
zaprezentuje katecheta mlodszy. Wybor metod zaleze¢ bedzie od plci
katechety, jego osobowosci, wyksztalcenia, osobistego podejscia do danej
prawdy wiary oraz wielu roznych okolicznoscill®. M. Majewski zauwaza, ze
rozw0j wiary dokonuje sie przede wszystkim przez Swiadectwo osobowe i
wspolnotowe. Katecheta powinien sobie uswiadomic, ze zastosowana metoda
o tyle bedzie skuteczna, o ile on sam bedzie ja tworzyc!il.

Odpowiadajac na pytanie, jak katechizowac i jaka metoda, E. Materski
odwoluje sie¢ do Redemptor hominis:

1) tak, by ukazac¢ Chrystusa dzialajacego, ktory jest Prawda i Mitoscia (por.
RH 19);

2) tak, by trafit do wspodlczesnego czltowieka, uwzgledniajac jego sytuacje,
jego potrzeby, zagrozenia, by kazdy cztowiek mogl odczyta¢ swoje powotanie
w Chrystusie (por. RH 14);

3) tak, by nauczaniem przyczynil sie ,do gromadzenia Ludu Bozego wokot
Chrystusa” (RH 13), a wiec wprowadzit w Zycie wspolnoty Kosciota, rodziny, a
szczegoOlnie wprowadzit w Eucharystie i cate Zycie sakramentalne (por. RH
19)112,

Katechizacja wymaga stosowania réznych metod. Katecheta powinien
zainteresowac katechizowanych omawianymi tematami, pobudzi¢ ich do
mysSlenia i aktywnego udziatu w zajeciach. W tym celu musi dobierac takie
formy i metody, ktore by uczniow motywowaly, ozywialy wewnetrznie, a tym
samym umozliwialy coraz blizszy kontakt z Bogiem. Bogactwo celow i zadan
katechetycznych domaga sie rowniez bogactwa metodycznego. Nie istnieje
metoda uniwersalna, ktéra mozna stosowac wszedzie. Nie nalezy réwniez
stosowac jakiejs nowej, oryginalnej metody bez skorelowania jej z celem,
trescia i adresatami katechezy!13. WieloS¢ i réznorodnos¢ metod wymagaja

110 por, E. Osewska, Pluralizm..., s. 176; M. Majewski, Propozycja..., s. 17.

111 por. M. Majewski, Propozycja..., s. 160.

112 por, E. Materski, ,,Redemptor hominis” w katechezie, w: Jan Pawet Il naucza, t. 5, red. Z. Zdybicka, Lublin
1992, s. 151-152.

113 Por. P. Duksa, Strategie..., s. 126, 138.
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odpowiedniego powiazania ich z cala struktura wewnetrzna katechezy, co
przyczyni sie do jej zdynamizowania i jednosci dziatania.

Katecheta powinien wyksztalcic wlasny styl pracy z uczniami. Dlatego tez
~wieksza uwage nalezy przywiazywac do pracy katechety niz do doboru
tekstow czy innych pomocy” (DCG 71). W katechizowaniu wazna jest nie
tylko metoda, ale takze konkretny czltowiek w swoich zyciowych, osobowych,
spotecznych i kulturowych uwarunkowaniach. Dlatego tez znajomosc¢ i
stosowanie roznych metod nauczania posiadaja istotne znaczenie dla
wszechstronnego rozwoju osobowosci ucznia oraz procesu katechetycznego.
Wartos¢ metody zalezy od tego, czy i w jakim stopniu stoi w stuzbie dialogu
milosci Boga 2z kazda osoba, wywoluje aktywnos¢, samodzielnos¢ i
zaangazowanie uczniow oraz stuzy skutecznosci asymilacji wartosci.
Aktywizacja uczniow jest szczegolnym warunkiem efektywnoSci procesu
dydaktyczno-wychowawczego katechezy. Sprzyja opanowaniu wiedzy w toku
samodzielnego rozwiazywania zagadnien i postugiwania si¢ nia w roznego
typu zadaniach, ale tez przyczynia sie¢ do rozwoju zainteresowan i postaw
tworczych. Podstawowym kryterium wyboru przez katechete okreslonej
metody pracy jest osiagniecie zalozonego celu, stuzba Objawieniu i
nawroceniu, zaktywizowanie uczestnikow procesu katechetycznego!14.

TECHNIKI MULTIMEDIALNE W KATECHEZIE

Zastosowanie technik multimedialnych w procesie ksztalcenia podnosi efekty
nauczania, jak rowniez wyzwala duze zainteresowanie i wspomaga
aktywnos¢ uczniow. Jednakze waznym = warunkiem = podwyzZszenia
skutecznosci nauczania jest odpowiedni dobor pomocy dydaktycznych,
dostosowanych do wieku i mozliwosci uczniow. Dobre programy edukacyjne
pozwalaja jednoczesnie zdobywacC oraz utrwalac wiedze i umiejetnosci.
Prezentacja multimedialna, slajdy, film i komputer powinny by¢ narzedziem,
ktore stuzy katechecie do organizacji procesu nauczania. Wspotczesne srodki
dydaktyczne, tj. komputery, projektory multimedialne, rzutniki slajdow
sterowane bezprzewodowo, tablice interaktywne, niosa ze soba ogromne
mozliwosci ciekawego przedstawienia uczniom tresci programowych. Warto
wiec wyposazac szkolne sale lekcyjne w te wlasnie sprzety, gdyz przyczyniaja
sie do rozwoju uczniow, wzbudzaja w nich che¢ poznania, pomagaja
zrozumiec trudne tresci programowe oraz ulatwiajg trwate ich zapamietanie,
natomiast nauczycielom umozliwiaja rozne sposoby przekazania tresci
programowych.

Poruszajac kwestie zastosowania Ssrodkow audiowizualnych w katechezie, a
takze w procesie formacji oraz dziele ewangelizacji, konieczne jest wskazanie
na nieodzownos¢ poznawania Swiata mediow audiowizualnych. Warunkiem
efektywnego stosowania technik multimedialnych, jako narzedzi pracy
dydaktycznej, jest ich Scisle powiazanie z tresciami nauczania, ktére w

114 por, E. Osewska, Pluralizm..., s. 173-174; S. Labendowicz, Kryteria wyboru metody..., s. 64-65.



60

danym momencie sa realizowane. Techniki multimedialne, odpowiednio
uzyte w katechezie, wyzwalaja duza aktywnosSc¢ uczniow i podnosza efekty
nauczania. Wynika stad zacheta do tworzenia ,nowoczesnej katechezy
poshugujacej sie miedzy innymi najnowszymi technikami medialnymi, a
przede wszystkim programami i przekazami audiowizualnymi specjalnie
przygotowanymi na potrzeby formacji religijnej dzieci i mlodziezy”!15.
Jednoczesnie trzeba takze ksztaltowac krytyczne sumienie na katechezie,
ktore wuzdolni uczniow do selektywnego wyboru tresci i przekazow
medialnych.

Wsrod pomocy multimedialnych, stosowanych podczas katechezy, mozna
wymienic¢: prezentacje multimedialna, montaz audiowizualny, slajdy, film i
komputer.

1. Prezentacja multimedialna

Prezentacja multimedialna jest nosnikiem obrazu, slowa i dzwieku. Moze by¢
pokazywana na ekranie komputera, ale rowniez przez panel na ekranie
Sciennym. Przygotowujac prezentacje, nalezy szczegodlnie zwrocic uwage na
jej warstwe wizualna: barwe, liternictwo, wielkos¢ elementow graficznych, tlo
i elementy shuzace wyodrebnieniu informacji. Przed rozpoczeciem kazdej
prezentacji nauczyciel powinien wyjasnic¢ jej cel oraz zawartos¢, natomiast
podczas ogladania zwraca¢ uwage na szczegoly obrazu lub fragmenty tekstu,
ktore sa potrzebne do realizacji celow dydaktycznych. Nie powinno sie
pokazywac zbyt wielu obrazow, gdyz uczen moze nie zdazyC uchwycic i
zapamietac idei przewodniej prezentacji. Roznorodnos¢ bodzcow i kodow
jezykowych przekazywanych dzieki prezentacjom multimedialnym ,sprzyja
rozwijaniu roznych form aktywnosci uczniow, a zatem: spostrzezeniowej,
umyslowej, emocjonalnej oraz manualnej, a tym samym wpisuje sie w
koncepcje wielostronnego uczenia sie¢ i nauczania”!l®. Wazne jest, aby
wprowadzi¢ prezentacje w momencie do tego najbardziej odpowiednim.

2. Montaz audiowizualny

W stosowaniu montazu audiowizualnego mamy do czynienia z obrazem i
dzwiekiem. Stuzy on jako pomoc w modlitwie wstepnej, wprowadzenie w
temat lub wybrany problem katechezy, poglebienie i podsumowanie
glownych tresci. Pomaga takze w poznaniu omawianego zagadnienia na
kazdym etapie katechezy. W montazu audiowizualnym wystepuje
roznorodnos¢ dzwiekow. Do podstawowych elementow dzwiekowych
nalezql!l7:

— milczenie — jest dzwiekiem pozytywnym, powstrzymuje ruch i utatwia
obserwacje. Chcac przedstawi¢ na przyktad obraz ludzkiego boélu, wystarczy
pokazac cierpiacego cztowieka. Milczenie w takich wypadkach wzmacnia
intensywnosc¢ refleks;ji;

— halas — ma pewien efekt dreszczyku i niesie ze soba ruch. Wprowadza w
sytuacje i wzmacnia sile wyrazu danej sytuacji;

115 G. tecicki, Media audiowizualne..., s. 241.
116 Cz. Kupisiewicz, Podstawy..., s. 134.
117 por. tamze, s. 216-217.
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— rytm muzyczny — sam badz z melodig ma swoje wewnetrzne posltannictwo
refleksji i dziatania;

— melodia — czesto laczy sie z pewnymi elementami poezji, ktéora poglebia
element refleksji, zwlaszcza u mlodziezy. Dobrze dobrana melodia pozwala
bardziej zidentyfikowac¢ temat refleksji. Nalezy jednak zwraca¢ uwage na
dobor melodii, unikajac takich, ktore powoduja niewlasciwe skojarzenia;

— piesn — jest elementem zwiazanym z zyciem codziennym i moze wyrazic
wiele zyciowych problemow;

— narracja — wystepuje w roznego typu opowiadaniach. Zasadniczo wyrédznia
sie dwa rodzaje narracji: dokument i dialog poetycki. Dokument polega na
prostej prezentacji faktow, natomiast dialog poetycki odznacza sie zazwyczaj
silnymi akcentami miedzyosobowymi. Podczas katechezy dialog wzmacniamy
podzialem na role z zastosowaniem np. glosu dziewczecego i chlopiecego.
Wizja poetycka stwarza mozliwosci poglebionego spojrzenia na dang rzecz;

— wywiad — moze byc¢ traktowany jako sposob szybkiego poznania. Czesto
przybiera forme sondazu, np. prosimy kogos, aby przedstawil nam swoj
punkt widzenia na dany problem. Wywiad, aby spetnil swoja role, musi byc
przeprowadzany rzetelnie. Nalezy brac pod uwage uczniowski punkt widzenia
i naswietla¢ wszechstronnie przedstawiana rzeczywistosc.

Kiedy katecheta podejmuje sie tworzenia montazu dzwieckowego, musi
pamietac, ze nie moze on nudzic. Stad wynika koniecznos¢ stosowania
roznych elementow dzwiekowych (milczenia, opowiadania, wyktadu). Bardzo
pozyteczne jest tworzenie atmosfery bliskosci. Najczesciej jest to seria
obrazow do udzwickowienia, ale moze byc takze melodia lub piesn, ktorg
chcemy zilustrowac¢ obrazami. W tym wzgledzie nie ma Scislych regul.
Stosuje sie roznorodnos¢ w eksponowaniu wybranych elementow. Obraz
nadaje myslom specjalne emocje, natomiast dzwiek rezonuje w ciele. Obrazy
i dzwiek zawsze nalezy umiejetnie kontrastowac.

3. Slajdy

Slajdy sa sSrodkiem dydaktycznym odznaczajacym sie duza wartoScig
poznawcza i wychowawcza. Wywoluja zainteresowanie, pobudzaja
spostrzegawczosc¢, dostarczaja przezyc, a wiec rozwijaja aktywnos¢ myslowa.
Moga stuzy¢ do wprowadzenia nowego tematu, stworzenia sytuacji
problemowej, zainicjowania i ozywienia dyskusji, formowania wnioskow,
ksztaltowania poje¢ oraz poglebiania, powtorzenia, podsumowania, a takze
odtwarzania faktow (np. kronika parafialna). Czas eksponowania zalezy od
liczby elementow wystepujacych w kadrze obrazu, stopnia dotychczasowe;j
znajomosci tych elementow przez mlodziez, wzajemnego stosunku
poszczegolnych  przedmiotow i tla  ilustracji, stopnia zloZzonosci
przedstawionych sytuacji. Bardzo wazna sprawa jest dobry komentarz do
slajdow. Zalezy on od przygotowania uczniow, od charakteru materiatu
ilustracyjnego, celu katechezy i funkcji metodycznej slajdow. Katecheta
komentuje sam lub czyta tekst komentarza opracowany przez kogos.
Czasami stosuje sie napisy pod ilustracjami lub na oddzielnych klatkach i
wtedy istnieje koniecznoS¢ rzutowania na dwa ekrany lub jeden duzy
rownoczesnie obrazu i tekstu komentarza. Jest rzecza bardzo wychowawcza
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stosowac¢ komentarz ucznia lub uczniow przygotowany pod opieka katechety.
Pomystow w tym wzgledzie moze byc¢ wiele.

Slajdy maja zazwyczaj duzy format i oglada sie¢ je w zaciemnionym
pomieszczeniu, co sprzyja skupieniu i uwadze. Uzycie kilku slajdow do
projekcji jest bardziej sugestywne niz uzycie fotografii. Natomiast wielkosc
pokazujacego sie na ekranie obrazu slajdu pozwala na ogladanie go przez
wieksza liczbe osob. Efektywnos¢ dydaktyczna slajdow  podnosi
zsynchronizowanie ich z muzyka i odpowiednim komentarzem, co pomaga
wywola¢ wlasciwy nastrgj i prowadzi do =zainteresowania tematem.
Poshugujac sie slajdami, nalezy zachowac logiczne nastepstwo i odpowiednia
kolorystyke. Zazwyczaj stosuje sie dwa rodzaje slajdow. Pierwszy to slajd
ilustratywny, do ktorego =zalicza sie slajdy z konkretnymi obrazami,
natomiast drugi to slajd informacyjny, zawierajacy material poznawczy oraz
ikoniczny. Wyjasnienie, przekazywane za ich pomoca, moze przyjmowac
kierunek od ogoétu do szczegéohu lub na odwrot. Slajdy problemowe dzieli sie
na sytuacyjne i programowane. Pierwsze pozwalaja dostrzec problem, a
drugie rozwiazac go. Do tej grupy naleza rowniez slajdy instruktazowe,
pokazujace kolejne czynnosci zmierzajace do osiagniecia celu. Zadaniem
slajdow jest systematyzowanie wiedzy, ktore jest szczegolnie pozadane w
katechezie dla mlodszej grupy uczestnikow. Do tego rodzaju slajdow naleza
takze slajdy wychowawcze, w ktorych laczone sa elementy pedagogii z
treSciami nauczania. Przydatne jest rowniez stosowanie slajdow
integrujacych, ktore umozliwia porzadkowanie wiedzy z kilku tematow
kolejnych katechez. Jako sprawdzenie zdobytej wiedzy warto zastosowac
slajdy weryfikujace, ktorych ogladanie stwarza okazje do tego, by uczen mogt
porownac wlasne rozwiazanie problemu z rozstrzygnieciem wzorcowym.

4. Film

Film oddzialuje na zmysty czlowieka, pobudza uczucia, wplywa na rozum,
wolng wole i akty duchowe, pomaga w wyjasnieniu pewnej rzeczywistosci,
podnosi Sswiadomos¢ i zdolnoS¢ odczuwania, a takze ma wplyw na
formowanie Zycia zmyslowego i duchowego cztowieka. Film ,nie tylko bawi,
ale takze uczy i wychowuje, ksztaltuje serce i umysl, uswieca czlowieka,
wprowadzajac go w tajniki krolestwa swiattosci, szlachetnosci i piegkna”118. W
katechezie zasadniczo nalezy do formy podajacej, sprzyja nauce i
zapamietywaniu jezyka symbolicznego, pomaga w ukazywaniu odpowiedzi
czlowieka na wezwanie Boga oraz w poszukiwaniu Stworcy na przestrzeni
dziejow. Film jest uzywany nie tylko do wyjasniania i oddawania w sposob
wizualny pewnej rzeczywistosci, ale podnosi sSwiadomos¢ i zdolnosc¢
odczuwania, zachecajac do podazania w kierunku rzeczywistosci duchowych,
ktore rzeczy widzialne wyobrazaja. W programie formacji ludzkiej, religijnej i
kulturalnej obraz filmowy proponuje oredzie na sposob subiektywny,
zdecentralizowany, autonomiczny.

Wybor odpowiedniego pod wzgledem zawartosci tresciowej filmu zalezy od
tematu, ktory zamierza sie przedstawic i poglebi¢ na katechezie. Wazne jest
zorientowanie sie¢ w jego treSci oraz w tym, czy material odpowiadajacy
wymaganiom jest dominujacy nad innymi prezentowanymi treSciami.

118 Cyt. za: B. Ochat, Problem filmu w sSwietle dekretu o srodkach przekazu, Kat 77 (1970) nr 3, s. 97.
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Zadaniem obrazu filmowego jest prowokowac, pobudzac, streszczac, lecz nie
zubazac tresci katechetycznych. Z filmu mozna korzystac¢ na rézne sposoby:
1) film uzyty przed katecheza lub po katechezie — ma charakter specjalny,
wyswietla sie go ze specjalnej okazji lub jako utrwalenie materiatu;

2) film wlaczony w katecheze — jest Scisle wlaczony w katecheze lub w te
czesci, ktore mozna oprze¢ na filmie. Trzeba w takiej katechezie zastosowac
wszystkie zasady metodyczne.

Dla podniesienia skutecznosci katechezy katecheta powinien:

1. sformulowac jasno cele, ktore chce osiagnac;

2. poznac charakterystyke urzadzenia audiowizualnego, ktorego uzywa;

3. okresli¢, na ile film jest zbiezny z celami, do ktérych zmierza katecheza;

4. oceni¢, na ile grupa jest zdolna do przyjecia i zrozumienia ogladanego
materialu;

5. zapoznac sie przed katecheza z przedstawianym materialem;

6. pamietac, ze ogladanie nie zastapi osoby katechety jako animatora grupy.
W sposobie zastosowania szczegélnie wazna jest sprawa refleksji nad
zaprezentowanym materialem filmowym. Wyboru odpowiedniej metody
katecheta dokonuje wedlug wlasnego uznania, ale musi by¢ ono
ukierunkowane na dyskusje w grupie i strategie poszukiwania. Nalezy
rowniez zwroci¢ uwage na fakt, ze cho¢ mass media z jednej strony rozwijaja
wyobraznie, jezyk symboliczny, emocjonalna ekspresje, wczuwanie sie¢ w
wydarzenia i poczucie wspolnoty z terazniejszoscia, to z drugiej strony
zmniejszaja zdolnos¢ zapamietywania, tworzenia poje¢, Kkrytycznego
osadzania i dhuzszej koncentracji.

Film posiada wiele walorow ksztalcacych. Pozwala zaznajamiac¢ uczniow z
utrwalonymi na tasmie zjawiskami i wydarzeniami. Umozliwia poznanie
nowego materialu, utrwala go, jak rowniez weryfikuje wyniki nauczania.
Istotne jest, aby nauczyciel zapoznatl si¢ z trescia filmu przed projekcja oraz
ustalil role, jaka ma spelniac¢ na lekcji. Nalezy przygotowac uczniow do jego
odbioru, sugerujac wczesniej, na jakie elementy powinni zwroci¢ uwage. Film
wyswietla sie w calosci, z przerwami badz jedynie jego fragmenty. Poslugujac
sie¢ zblizeniami, przyspieszeniem i zwalnianiem filmu, mozna uwypukli¢
szczegoOlnie wazne momenty. Podsumowanie tresci filmu warto pozostawic
uczniom, wspierajac ich niekiedy pytaniami lub wskazowkami. Daje to lepsze
rezultaty niz podsumowanie dokonywane tylko przez nauczyciela. Film, jako
pomoc katechetyczna, powinien shuzy¢ unaocznieniu tresci szczegodlnie
skomplikowanych w przekazie werbalnym oraz inspirowa¢ uczniow do
dziatania i ksztaltowania postaw.

5. Multimedialne programy edukacyjne

Multimedialne programy edukacyjne, jako nowoczesna pomoc dydaktyczna,
maja duze znaczenie w przekazywaniu wiedzy. Komputer umozliwia zaro6wno
gromadzenie, jak i przetwarzanie oraz generowanie informacji, czyli stwarza
mozliwos¢ dostepu do ogromnej liczby danych. Stuzy do przekazywania
informacji i rozwijania umiejetnosci za posrednictwem symboli, ale takze
slow, obrazow, wykresow. Multimedialne programy edukacyjne spelniaja
roznorodne funkcje w procesie nauczania. Wsrod nich nalezy wymienic:
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»— aktywizujaco-motywujaca — wyzwala wszechstronng aktywnosc¢ uczniow i
pobudza ich zainteresowania,;

— poznawczo-tworcza — stuzy jako zrodlo wiedzy, tym bardziej cenne, o ile
uczen korzysta z niego, rozwiazujac napotykane sytuacje problemowe;

— Cwiczeniowa - zadania wykonywane samodzielnie przez uczniow shuza
utrwalaniu wczesniej poznanych wiadomosci i umiejetnosci;

— kontrolng — podczas pracy z komputerem uczniowie poddawani sa kontroli
(takze samokontroli) biezacej i koncowej w celu niedopuszczenia do
powstawania zaleglosci i bledow; komputer ulatwia przeprowadzenie testow
dydaktycznych — gromadzi w pamieci zadania testowe i po okresleniu przez
nauczyciela warunkow kontroli wybiera odpowiednia liczbe i poziom zadan, a
po ich wykonaniu sprawdza i opracowuje wyniki testu;

— wychowawcza, jesli stwarza dobre warunki oddzialywania na osobowosc¢
uczniow;

— terapeutyczna, jesli umozliwia usuwanie zaburzen rozwojowych”119.

Poprzez prace z komputerem mozna rozwija¢ w uczniach wiele réznych
umiejetnosci i sprawnosci, takich jak: sprawnos¢ manualna, koncentracja
uwagi, koordynacja wzrokowo-ruchowo-stuchowa, umiejetnos¢ logicznego
mysSlenia, podejmowanie decyzji i wyborow, tworcze rozwiazywanie
problemow, planowanie dziatan, korzystanie z roznych zrodet informacji oraz
ocena wlasnej pracy. Wykorzystujac multimedialne programy edukacyjne
jako srodek dydaktyczny, nalezy przestrzegac nastepujacych zasad:

— tresci przekazywane powinny wiazac sie bezposrednio z lekcja;

— czas pracy powinien by¢ dokladnie zaplanowany;

— korzystanie na danej lekcji z komputera powinno si¢ laczy¢ z innymi
srodkami dydaktycznymi.

OCENA WYNIKOW NAUCZANIA W KATECHEZIE SZKOLNEJ

Kontrola i ocena wynikow nauczania to istotne elementy pracy pedagogicznej
oraz wazne ogniwo procesu dydaktycznego katechezy, ktore ma ukazac, w
jakim stopniu osiagniecia danego ucznia i nauczyciela odpowiadaja
zalozonym celom edukacyjnym. Wymaga od katechety duzego
doswiadczenia, a przy tym musi byC oparte na systematycznej pracy z
uczniami. Ponadto ocenianie osiagnie¢ potrzebuje okresSlenia wymagan
programowych oraz znajomosci uczniow. Na ocene w katechezie patrzy sie w
pewnym szczegolnym aspekcie, bowiem celem katechizacji jest ,osiagniecie
dojrzalosci chrzescijanskiej przez poznanie nauki Chrystusa” (CT 5), a wiec
przekaz zywej wiary, a nie tylko przekaz wiedzy. Jednak wiedza jest
potrzebna, ,aby wiara byla rozumna i zywa, chociaz nie utozsamia sie jej z
celami katechizacji. Wiedze w tym wypadku religijna, stuzaca rozwijaniu
wiary, mozna mierzyC i oceniac, ale za wiare nie da si¢ postawic stopnia,
gdyz jest to tajemnicza relacja miedzy Bogiem a czlowiekiem”120,

Dla pelnej owocnosci ksztalcenia konieczna jest kontrola wynikéw pracy
ucznia. Kontrola jest zorganizowana czynnoscia, ktora polega na: badaniu
aktualnego i wczesniejszego stanu posiadanej wiedzy, konfrontowaniu

113 A. Hassa, Komputer jako srodek dydaktyczny w edukacji wczesnoszkolnej, ,,Komputer w Szkole” (1998) nr 1, s. 89; E. Siemieriska, Multimedia...

120 S, Kulpaczynski (red.), Katecheci ucza sie ocenia¢ katechizowanych, Lublin 1998, s. 70.
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aktualnego stanu wiedzy z zalozonym planem oraz wskazaniu sposobow
dzialania zmierzajacego do osiagniecia postawionego celu. Oceni¢ i
skontrolowa¢ ucznia mozna za pomoca roznych metod i form kontroli.
Potrzebna jest rowniez stala i bezposrednia oraz dokonywana w dlugim
okresie czasu obserwacja uczniow na katechezie. Ogniwo kontroli i oceny jest
bardzo wazne w procesie nauczania, a przemawiaja za nim nastepujace
racje:

1) spoteczne,;

2) psychologiczne (potrzeba orientacji podmiotu w czynionych postepach,
potrzeba spotecznego uznania dla efektow wykonywanej pracy, potrzeba
stwierdzenia wlasnych mozliwosci);

3) pedagogiczne (wykrycie brakéw w poznanym materiale, doskonalenie
samego procesu nauczania, przygotowanie uczniow do rzetelnego
wypelniania obowiazkow w przysztosci).

1. Definicja oceny i jej wlasciwosci

Przez ocene rozumiemy wszelka opinie¢ wyrazona gestem, slowem, mimika i
stopniem. Przedmiotem oceny powinny byc¢: iloS¢ i jakoS¢ prezentowanych
wiadomosci, zainteresowanie przedmiotem, stosunek do przedmiotu, pilnosc
i systematycznos¢. Ocena dotyczy nie tylko sprawdzania wiadomosci, ale i
umiejetnosci, zdolnosci tworczych, rozwoju zainteresowan, motywacji do
uczenia sig, a glownie ksztaltowania cech charakteru, odpowiedzialnosci za
swe czyny, dokladnosci, wytrwatosci, pracowitosci i kultury osobistej. Nalezy
bezwzglednie odroznia¢ zachowanie uczniow od ich postepow w nauce i
oceniaC je sprawiedliwie. Wedlug Dyrektorium katechetycznego KoSciota
katolickiego w Polsce: ,podstawa wystawienia oceny szkolnej w nauczaniu
religii jest wiedza ucznia, jego umiejetnosci, a takze aktywnosc¢, pilnosc i
sumiennosc¢” (DKP 83). Najwazniejsze w ocenianiu jest okreslanie wymagan,
poznanie osobowosci ucznia, uwzglednienie mozliwosci i docenienie
postepow. Najtrudniejsze jest okreslenie kryteriow szczegélnie przy
odpowiedziach ustnych, sprawiedliwosS¢ i obiektywizm, odrzucenie emocji.
TrudnosS¢ oceniania wiaze sie z tym, ze wystawiane oceny (stopnie) tylko
wowczas majg wartoS¢ pedagogiczna, gdy sa stuszne zarowno z punktu
widzenia wymagan spotecznych, jak ze stanowiska nauczyciela oraz ze
stanowiska uczniow.

WrazliwoS¢ uczniow na ocene zalezy od tego, czy jest obiektywna i
sprawiedliwa, ale takze od tego, czy uczniowie odnosza sie do nauczyciela z
szacunkiem. Zalezy rowniez od tego, czy nauczyciel nie szafuje zbytnio
ocena. WrazliwoS¢ na ocene wzrasta niewspolmiernie wowczas, gdy
poprzedza ja rzetelna kontrola, gdy towarzyszy jej okreslony sens spoteczny,
tzn. gdy dotyczy wysitkow ucznia zwigzanych z troska zespotu klasowego o
wyniki nauczania, gdy wreszcie uczniowie rozumieja zasady oceniania, to
znaczy kryteria i normy ocen odpowiedzi ustnych oraz prac pisemnych.
Sprawdzanie postepow uczniow powinno by¢ przeprowadzane regularnie.
Czestsza kontrola zmusza uczniow do nadazania za materialem oraz
dostarcza informacji odnosnie do stopnia przyjecia go, a nauczycielowi
umozliwia powtorzenie niektoérych partii materialu, jesli postepy sa
niezadowalajace. Systematyczne informowanie ucznia o wyniku uczenia sie
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jest niezbedne dla podnoszenia skutecznosci tego dziatania. Stawianie ocen z
religii nie sprzeciwia sie zasadom teologicznym i pedagogicznym, jesli nie
prowadzi do antagonizowania grupy, a staje sie bodzcem intensywniejszej
pracy.

Ocenianie jest trudne takze ze wzgledu na wielos¢ czynnikow, ktore skladaja
sie na obiektywna i sprawiedliwa ocene uczniow. Istnieje przeciez realne
niebezpieczenstwo, ze zbyt subiektywna i niesprawiedliwa ocena moze
zniecheci¢ katechizowanych nie tylko do nauki i katechety, ale nawet do
Pana Boga. Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski
podkresla, ze dzieki ocenianiu na religii mozna: systematycznie informowac
ucznia o poziomie jego osiagnie¢ edukacyjnych oraz o postepach w tym
zakresie; udziela¢ uczniowi pomocy w samodzielnym planowaniu jego
rozwoju; motywowac ucznia do dalszych postepow w nauce; dostarczac
rodzicom (prawnym opiekunom) i nauczycielom informacji o postepach,
trudnosciach w nauce oraz o specjalnych uzdolnieniach ucznia. Ocenianie
na katechezie umozliwia rowniez katechecie doskonalenie organizacji i metod
pracy dydaktyczno-wychowawczej.

1.1. Kryteria oceny

Ocenianie jest pozyteczne dla rozwoju osobowosci ucznia. Przyczynia si¢ do
zaspokojenia roznych potrzeb oraz do lepszego poznania siebie przez
informacje o wartosciach i stabosciach spostrzeganych oraz ocenianych przez
nauczyciela. Z dydaktycznego punktu widzenia kontrola i ocena informujq o
stopniu zapamietania i rozumienia przekazywanych tresci. Ocena z nauki
religii powinna pomagac uczniom w systematycznym i krytycznym osobistym
procesie przyswajania wiedzy i kultury.

Przedmiot oceny zawiera w sobie wiele skladnikow, ktore nazywamy
kryteriami. Sg one: poznawcze, ksztalcace i wychowawcze. W wustaleniu
kryteriow oceny trzeba wzia¢ pod uwage:

— wymagania programowe;

— poziom klasy, ktory jest inny dla kazdej klasy, co utrudnia okreslenie tych
samych norm oceny;

— mozliwosci intelektualne ucznia;

— wktad pracy ucznia;

— opini¢ o uczniu;

— sytuacje rodzinna;

— uwarunkowania Srodowiskowe (duze miasto, mata wies).

Kryteria nie sa jednoznaczne dla ucznia zdolnego i slabego. Ocenianie
powinno by¢ jawne i sprawiedliwe. Elementy, ktore nalezy uwzglednic to:

— zasoOb wiadomosci;

— zainteresowanie przedmiotem;

— stosunek do lekcji — zeszyt, aktywnosc;

— pilnosc i systematycznosc;

— umiejetnosc zastosowania poznanych wiadomosci w zyciu,;

— postawa.
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FUNKCJE DYDAKTYCZNO-WYCHOWAWCZE OCENY

Ocena spelnia swoja role, kiedy nauczyciel postluguje sie nia rozsadnie,
Swiadomie i z duza doza wyobrazni co do skutkéw. Musi by¢ trafna i
rzetelna. Ma wartos¢, gdy jest shuszna w oczach nauczyciela i ucznia. Mozna
wyrozni¢c nastepujace podstawowe funkcje oceny: diagnostyczna @i
diagnostyczno-informacyjna, motywacyjna, wychowawcza, psychologiczna,
selekcyjna, spoleczna.

— Funkcja diagnostyczna i funkcja diagnostyczno-informacyjna.
Zastosowanie tych funkcji pozwala okresli¢c kompetencje ucznia i zaplanowac
zmiany w procesie dydaktycznym. Katecheta powinien dostosowacé swoja
funkcje do mozliwosci uczniow, wyzwalajac aktywno$¢ i samodzielnosé
uczniow w poshugiwaniu si¢ opanowana wiedza, ktorej jednak nie mozna
sprowadza¢ tylko do przedmiotu, ale trzeba przyblizac tres¢ wiary w
kontekscie zycia oraz Swiadectwa swiadkow wiary i Ojcow Kosciola, jak
rowniez dokumentow Kosciota. Katecheci powinni korzystac z roznych metod
pracy, np. prowadzenie dialogu, organizowanie zajec praktycznych w
grupach i aktywizowanie uczniow do zdefiniowania postawionego problemu
na poczatku katechezy na podstawie zdobytych informacji. Funkcja
diagnostyczno-informacyjna polega na dostarczeniu informacji o stopniu
opanowania tresci ksztalcenia 1 znajomosci zagadnienia. Wlasciwe
rozpoznanie stanu osiagnie¢ ucznia w zakresie wiadomosci, umiejetnosci i
uzdolnien ucznia umozliwia ukierunkowanie dalszej pracy.

— Funkcja motywacyjna. Systematyczne interesowanie si¢ postepami
uczniow stanowi motywacje dla nich, natomiast nauczycielowi pozwala
zauwazyC braki i niedociagniecia, ustali¢ ich przyczyny i prowadzi takze do
oceny wlasnej pracy katechetycznej. Stopien jest elementem motywujacym
do dziatania. Uczen zgda swiadectwa pewnosci o wlasnym rozwoju i postepie.
Kontrola wynikow nauczania mobilizuje uczniow do wysilku oraz pozwala im
na glebsze przyswojenie wiadomosci i umiejetnosci. Podczas sprawdzania
wiadomosci uczniowie przystuchuja sie odpowiedziom kolegow, dzieki czemu
utrwalaja swoje wiadomosci, ktore opanowali dobrze, a otrzymuja informacje
o tym, nad czym musza jeszcze pracowac.

— Funkcja wychowawcza. Ocena powinna uwzglednia¢ wniesiony przez
ucznia wklad pracy i jego zaangazowanie. Ksztaltuje u uczniow krytyczne
odniesienie do wlasnej pracy, sile woli, dokladnos¢ i wiare we wlasne
mozliwosci. W zwiazku z tym wazna jest pomoc katechety w rozwijaniu
zdolnosci u uczniow do samodzielnej oceny postepow.

— Funkcja psychologiczna. Obejmuje rozwoéj calosciowy ucznia. Powinna
uwzglednia¢ kontekst zdrowia psychicznego i fizycznego odnosnie do oceny
mozliwosci w zakresie logicznego myslenia, zapamietywania, samodzielnej
pracy nad korzystaniem z podrecznika, wykonywaniem polecen,
prawidlowego zrozumienia poznawanych tresci.
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— Funkcja selekcyjna. Funkcja ta odr6znia uczniow przygotowanych do
dalszej nauki od tych, ktorzy jeszcze nie zdobyli odpowiednich umiejetnosci.
Decyduje o promocji do nastepnego etapu edukacyjnego. Funkcja selekcyjna
nie dotyczy lekcji religii.

— Funkcja spoleczna. Powinna ksztaltowac stosunki w klasie, okreslac
predyspozycje ucznia do dalszej nauki.

— Funkcja klasyfikujaca. Stosowana jest w systemie punktowym. Spelnia
Swoja role przy ocenie stopnia opanowania wiedzy w roznych momentach
procesu nauczania i przy porownaniu osiagnie¢ uczniéw do standardow!2!.

RODZAJE OCEN

Jest wewnetrzna potrzeba kazdego czlowieka, aby jego praca byla oceniana i
nagradzana. Ocena mobilizuje do wypelniania obowiazkoéw i motywuje ucznia
do pracy. Pojecie oceny w nauce religii jest szerokie, bowiem zastosowania
poznanej prawdy w zyciu i postepow nie mozna odmierzy¢ i obliczyc
matematycznie. W. Kubik przypomina, ze w kontroli i ocenie na katechezie
»,chodzi o spotkanie podsumowujace, o rodzaj rewizji zycia, podczas ktorego
uczniowie mogliby uswiadomic¢ sobie postep i regres w poznawaniu stowa
Bozego oraz stopien wecielania tego stowa w zycie”!?2. Katecheci, oceniajac
wiedze religijna katechizowanych, pamietaja, ze celem nadrzednym ich
wysitkow dydaktycznych jest rozwoj zywej wiary uczniow i zgodnosc
postepowania z przyjeta wiara.

1. Ocena opisowa

Ocena opisowa polega na przekazaniu uczniowi pewnego opisu jego
postepow wedlug przyjetych zasad!?3. Na ocene opisowg sklada sie m.in.:
poziom wiedzy, pracowitos¢, samodzielnoS¢, systematycznosc¢, udzial w
konkursach i olimpiadach, uczestnictwo w pracach réznych grup, postepy w
zakresie formowania postaw, stopien samorealizacji i1 poczucia
odpowiedzialnosci. Ocena opisowa stwarza szanse poszerzenia kontaktow
miedzy uczniami, nauczycielami i rodzicami. Pozwala poznac¢ i rozwijac
0sobowoSC ucznidow, zaznajamiacC sie z ich problemami i postawami oraz
lepiej kierowac ich rozwojem. Dostarcza informacji o poziomie wiedzy i
umiejetnosci, udziale w konkursach i olimpiadach oraz uczestnictwie w Zyciu
wspolnoty klasowej i innych grup. Skierowana w formie listu przedstawia
osiagniecia i braki. Forma oceniania, ktora jest wyrazona cyfra, mowi
jedynie, ze wiedza i umiejetnosci ucznia byly na przyklad dostateczne czy
dobre. Dziecko, jak rowniez jego rodzice, nie uzyskuja informacji o tym, co
trzeba zrobi¢, by podwyzszy¢ poziom wiedzy czy umiejetnosci. Mozliwosci

121 Por. S. Labendowicz, Ocenianie katechizowanych na podstawie literatury pedagogiczno-
katechetycznej, ZFK 11 (2003) nr 3, s. 73-74.

122 W. Kubik, Proces dydaktyczny..., s. 79.

123 Por. B. Niemierko, Miedzy ocena..., s. 212-213; K. Chalas, Klasa autorska i jej implikacje
edukacyjne, w: Mikrosystem wychowawczy klasy autorskiej, red. taz, Lublin 1997, s. 4, 20.
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takie stwarza ocena opisowa. Poslugujac sie nig, nauczyciel przedstawia
uczniowi jego osiagniecia, a jednoczesnie wskazuje na niedociagniecia i
podpowiada sposoby ich uzupelniania i wyrownywania. Formulujac te ocene,
nalezy postugiwac sie opisem. Forma wypowiedzi moze by¢ dowolna, np. w
postaci listu do dziecka, listu do jego rodzicow, ogolnej charakterystyki
wiadomosci i umiejetnosci, komentarza.

W celu jak najpelniejszego sformulowania oceny opisowej przydatne sa
dodatkowe informacje o dziecku, zebrane o nim od poczatku wspolnych
spotkan. Na mozliwosci intelektualne ucznia rzutuja w znacznym stopniu
jego warunki domowe, rodzina, stan zdrowia czy pozaszkolne czynniki
wspierajace badz ograniczajace wszechstronny rozwoj. Podstawowa funkcja
kazdej oceny jest ksztalcenie w dzieciach wlasciwej motywacji. Ma ona
mobilizowac i zacheca¢ do wzmozonego wysilku w podejmowaniu trudnosci.
Majac to na uwadze, trzeba tak ulozy¢ opis, aby wzbudzal w dziecku
optymizm i otwieral przed nim perspektywe mozliwosci. Kolejna rola oceny
opisowej jest diagnozowanie osiagniec, tzn. okreslenie stopnia opanowania
wiadomosci i umiejetnosci. Uwzglednic nalezy jednoczesnie przejawy rozwoju
dziecka, odpowiadajac na pytanie, czy dokonuja sie¢ w nim zmiany oraz w
jakim kierunku i w jakim zakresie. Z tymi zagadnieniami laczy sie Scisle
trzecia funkcja, jaka jest prognozowanie. Polega ono na przewidywaniu, ze
uczen, przy okreslonym poziomie wiedzy, bedzie w stanie czynic¢ dalsze kroki
na drodze do wyznaczonego celu. Do zadan oceny opisowej nalezy rowniez
uruchamianie w uczniach refleksji nad soba, czyli nauka samokontroli i
samooceny. Samoocena ma znaczacy wplyw na zachowanie si¢ ucznia w
szkole wobec nauczycieli i uczniowl!?4. Stosowana na katechezie czyni z
katechizowanego partnera katechety i przez to pomaga w osiaganiu rozwoju
wiary. Wyrabia krytycyzm, wzmacnia odpowiedzialnosSc¢ za wlasne dazenie do
doskonatosci. = Samokontrola i  samoocena  ksztaltuja  osobowosc¢
chrzescijanska, stajac sie swoistym rachunkiem sumienial25.

2 Ocena punktowa

Dobrze skonstruowany system punktowy jest klarowny i pozwala na
konsekwentne stosowanie ustalonych kryteriow oceny. System ten wymaga
poswiecenia duzej ilosci czasu. Chcac obiektywnie przydzielac punkty, nalezy
nieustannie obserwowac prace i zachowania ucznioéw, robi¢ notatki po kazde;j
katechezie. Ocena semestralna lub na koniec roku szkolnego jest
wystawiana poprzez zsumowanie punktow zdobytych w poszczegdlnych
obszarach. Kazdy uczen na swojej karcie zapisuje gromadzone punkty, a
nauczyciel zaznacza je w zbiorowej karciel26. W ten sposob uczen ma
mozliwos¢ kontrolowania swoich osiggnie¢. Zawsze na podstawie skali
procentowej moze obliczy¢, jaka otrzymatby w danym momencie oceneg.
Najwazniejsze cechy systemu punktowego oceniania:

124 Por. S. Kulpaczynski, Od oceny katechetéw do oceny katechizowanych, ,Roczniki
Teologiczne” 45 (1998) z. 6, s. 67-76.

125 Por. S. Labendowicz, Ocenianie katechizowanych..., s. 77.

126 Por. M. Kajzer, Ocenianie w katechezie piqgtej szkoly podstawowej, Kat (2000) nr 2, s. 57—
58.
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— posiada jasne, zrozumiale i jawne kryteria. Sprawia, ze uczniowie wiedza,
za co i jak sg oceniani;

— pozwala okresla¢ poziom opanowanych przez uczniow wiadomosci,
porownywacC osiggniecia ze standardami, wskazywac uczniom dalsze
kierunki edukacji;

— pozwala ustali¢ mocne i stabe strony ucznia, wskazuje postepy;

— okresla indywidualne potrzeby;

— wskazuje droge dalszego rozwoju, stwarza mozliwosci zaprezentowania sie
ucznia poprzez rozne obszary aktywnosci;

— pozwala ksztaltowac tzw. umiejetnosci kluczowe;

— uczy samooceny i refleksji nad wlasna praca;

— pozwala uwzgledni¢ dzialania wychowawcze, sposoby motywacji uczniow,
by otrzymac pozadane efekty;

— pomaga ukierunkowac i wspomoc uczenie sie;

— uczy systematycznej i wytrwalej pracy, poniewaz kazdy zdobyty punkt
przybliza otrzymanie wyzszej oceny;

— pozwala w sposob jasny i wyrazny uzmystowi¢ uczniowi, w ktorym
momencie nie wykazal sie¢ potrzebna w jego wieku odpowiedzialnoscia!27.

W systemie punktowego oceniania uczen nie jest karany, lecz ,nagradzany”
otrzymywanymi punktami. W wypadku niepowodzenia uczniowie otrzymuja
nizsze punkty zamiast oceny niedostatecznej. Za kazda dobrze wykonana
prace — zarowno w domu, jak i na katechezie - dziecko otrzymuje
odpowiednie punkty. Uczen, ktory nie pracuje, nie moze uzbierac
odpowiedniej liczby punktow i wtedy na koniec semestru otrzymuje ocene
nizsza. Dzigki systemowi punktowemu nauczyciel moze jasno i precyzyjnie
okreslic, jakie uczen posiada braki i pomoc mu je nadrobi¢. Odpowiednia
analiza osiagniec¢ ucznia pozwala jednoczesnie wskazac, co nalezy zrobic, by
taka sytuacja si¢ nie powtorzyla. W ten sposob uczymy ucznia
odpowiedzialnosci i ponoszenia konsekwencji swoich czynow - zaréwno
dobrych, jak i ztych.

W systemie punktowym uwzglednia si¢ udzial i osiagniecia ucznia w
konkursach i olimpiadach biblijnych. Uczniowie mniej zdolni moga uzyskac
najwyzsze oceny, poniewaz istnieje mozliwos¢ wykonania dodatkowych prac i
zdobycia potrzebnej liczby punktow. Ocena wystawiana na koniec semestru
czy roku jest wynikiem wspolpracy ucznia i nauczyciela. Jezeli po wszelkich
staraniach nauczyciela, kontaktach 2z rodzicami, wychowawca klasy i
pedagogiem szkolnym uczen dalej nie wykazuje checi wspotpracy, trzeba ze
wzgledow wychowawczych wystawi¢ najnizsza ocene. W uzasadnionych
wypadkach skala ocen moze byc¢ obliczana indywidualnie!28.

3. Zalecenia przy ocenianiu uczniow
W procesie oceniania uczniow nalezy przestrzegac nastepujacych zasad:

— zasada klarownosci i konsekwentnego stosowania kryteriow przy
poszczegolnych ocenach. Realizacja tej zasady wymaga przyblizenia uczniom

127 Por. E. Kotkowska, Dlaczego przekonalam sie do systemu punktowego?, Kat (2000) nr 2,
s. 67-68.

128 Por. M. Cogiel, Opinia na temat oceny z nauczania religii w szkole, Kat 43 (1999) nr 11, s.
2.
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i rodzicom kryteriow wymagan i ocen. Trzeba unikac ciaglego zmieniania
kryteriow w zaleznosci od wlasnego nastroju, wlaczania do przyjetych i
ogloszonych kryteriow coraz to nowych elementow, nieprecyzyjnego
stosowania ustalonych  wczesniej kryteriow, zawyzania  kryteriow
uniemozliwiajacych spelnienie ich przez ucznidow. Wazna jest jawnosc¢ i
uzasadnianie ocen przed klasa;

— zasada rownosci uczniow wobec ustalonych kryteriow. Nie wolno
manipulowac kryteriami ocen w zaleznosci od sympatii badz antypatii czy tez
wprowadzac wtasne kryteria wobec poszczegolnych klas badz uczniow;

— zasada unikania bledow w sztuce oceniania. Polega ona miedzy innymi
na czuwaniu, by nie dopusci¢ do oszustwa, np. Sciagania, odrabiania
zadania przez innych129.

FORMY I RODZAJE KONTROLI POSTEPOW PRACY UCZNIA

Formy kontroli stuza sprawdzaniu postepow i rezultatow pracy ucznia. W
procesie kontroli dostrzega si¢ wystepowanie dwoch prawidlowosci: im
bardziej jest ona obiektywna, tzn. zgodna z programem ksztalcenia i jego
wymaganiami, tym lepiej spelnia swojg funkcje orientowania w wynikach i
poziomie pracy uczniow oraz im czestsza i bardziej planowa, tym skuteczniej
spetlnia funkcje dyscyplinujaca. Przedmiotem kontroli powinny stac sie
wszystkie elementy warunkujace efektywnosc¢ procesu ksztalcenia, a wiec
nastepujace zakresy oddzialywania szkoly i aktywnosci uczniow: proces
nauczania i uczenia sie, gotowos¢ samoksztalceniowa, proces wychowania,
sprawy porzadkowo-organizacyjne.

Proces nauczania i uczenia sie. Kontrola winna obejmowac wszystkie
ogniwa procesu nauczania i uczenia sie¢ jako czynnik okreslajacy
postepowanie nauczyciela oraz prace ucznia. Dzieki temu praca nauczyciela
staje sie efektywniejsza i skuteczniejsza, a praca ucznia jest wlasciwie
kierowana. Nie mozna kontrolowac jedynie efektu koncowego procesu
uczenia sie, gdyz wymyka sie wowczas spod kontroli zasadniczy przebieg tego
procesu w trakcie jego trwania. Zakres tej kontroli wzbogacaja czynnosci
wstepne i koncowe, ktore pozwalaja oceni¢ stopien przygotowania sie ucznia
do lekcji oraz okreslic rezultaty wspolnej pracy. Pozwala tez wskazac
uczniom na braki, ktore winny byc¢ uzupelnione.

Gotowosé samoksztalceniowa. Nalezy poznac¢ umiejetnosci i mozliwosci
ucznia w zakresie logicznego mysSlenia, rozumienia, zapamietywania,
analizowania, syntetyzowania oraz umiejetnosci planowania i organizowania
samodzielnej pracy, obserwacji, korzystania 2z lekcji i podrecznika,
wykorzystywania zrodet wiedzy, pisemnego opracowania materiatlu,
korzystania z pozatekstowych srodkow informacji (plansz, map, ilustracji,
tabel, wykresow) i prawidtowego rozumienia poznawanych tresci.

129 Por. J. Krél, J. Pielachowski, Nauczyciel i jego warsztat pracy, Poznan 1997, s. 87.
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Proces wychowania. Wazne jest poznanie osobowosci ucznia, jego pogladow,
postepowania i udzialu w Zyciu spotecznym. Przedmiotem kontroli winno by¢
wychowanie rozumiane jako dzialalnos¢ pedagogiczna skladajaca sie z
czterech integralnie powigzanych czesci: umyslowego, moralnego, fizycznego
i estetycznego. Ksztaltuje u uczniow krytyczny stosunek do wlasnej pracy,
Swiadoma dyscypline, sile woli, pracowitos¢ i dokladnosé¢, wiare we wlasne
sily i poczucie odpowiedzialnosci za wyniki pracy. Celem jest ksztaltowanie
dojrzatej osobowosci ludzkie;j.

Sprawy porzadkowo-organizacyjne. Obejmuje sprawy porzadkowe i
wyposazenia ucznia w materialy i pomoce naukowe. Naleza tutaj: frekwencja,
warunki pracy domowej, posiadanie podrecznika i zeszytu oraz niezbednych
materialow.

1. Definicja i rodzaje kontroli

Kontrola jest waznym elementem procesu nauczania, warunkujacym jego
skutecznos¢ i efektywnosc. Spelnia zadania ksztalcace i kontrolne,
informujace i motywujace, a takze wazna role dydaktyczna i wychowawczg.
Mobilizuje uczniow do wysitku w glebszym przyswojeniu wiadomosci i
umiejetnosci. W. Okon stwierdza, ze kontrola wynikéw nauczania to ogo6t
zabiegow nauczycieli majacych na celu:

1) obserwacje, analize i ocenge postepow w nauce i zachowaniu zarowno
pojedynczych uczniow, jak i klas oraz szkot, ale takze wykorzystanie danych
do dalszej optymalizacji pracy dydaktyczno-wychowawczej;

2) obserwacje i ocene czynnosci samokontrolnych uczniow i calych klas;

3) informacje uczniow, rodzicow lub innych oséb odpowiedzialnych za
wychowanie o postepach uczniow poprzez rzeczowe oceny, stopnie i
Swiadectwa szkolne.

Na katechezie procesu kontroli wiedzy nie mozna ograniczy¢ jedynie do
oceny posiadanej przez ucznia wiedzy, ale nalezy jeszcze wzia¢ pod uwage:
strukture zdolnosciowo-wyposazeniowa ucznia, wklad jego pracy w
zdobywanie wiedzy oraz Srodowisko spoleczne. Kontrola jest bilansem
wysitku wucznia, osiagnietych kompetencji i postaw. Witasciwa kontrola
zapewnia utrwalenie oraz poglebienie poznanych tresci i przyswojenie
poprawnych form dzialania dydaktycznego ze strony uczniow.

Metoda kontroli nazywamy sposob, w jaki nauczyciel realizuje cele i funkcje
wyznaczone kontroli w procesie nauczania.

Wyréznia sie dwie grupy form kontroli:

— organizacyjne;

— dydaktyczne.

Formy organizacyjne dziela si¢ na:

— indywidualne;

— frontalne (dla calej grupy);

— kondensacyjne (laczenie kontroli frontalnej z indywidualnym odpytywaniem
poszczegolnych uczniow).
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W grupie form dydaktycznych wyrozniamy:

— biezace (kontrola odbywa sie na kazdej lekcji);

— sporadyczne (kontrola w Scisle okreslonych sytuacjach dydaktycznych, np.
na podsumowanie szerszego tematu, po przerobieniu wiekszych partii
materiatu czy tez pod koniec semestru, poétrocza lub roku szkolnego).

Podczas kontroli mozna zorientowac sie, czy uczniowie posiadaja
systematyczne i trwale wiadomosci, umiejetnosci i nawyki. Kontrola nie moze
by¢ jedynie forma egzekwowania wiadomosci i umiejetnosci, ale powinna
shuzy¢ poznaniu prawidlowosci uczenia sie, poziomu jakosci myslenia,
zainteresowan i postaw ucznia.

Systematyczna kontrola i ocena nadaja procesowi charakter ciagly.
Kontrola przeprowadzana przypadkowo i dowolnie daje mniejsze efekty
dydaktyczne. Mozna wyrézni¢ nastepujace rodzaje kontroli:

— kontrola wstepna - celem jej jest dokonanie diagnozy wiedzy i
umiejetnosci uczacych sie¢ w poczatkowej fazie procesu ksztalcenia;
— kontrola biezaca - stawia sobie jako cel sprawdzenie osiagniec

uzyskiwanych w trakcie trwania procesu ksztalcenia;

— kontrola koncowa - dotyczy pewnego etapu ksztalcenia i winna dac
odpowiedz, na ile skuteczny okazal si¢ prowadzony proces ksztalcenia
(zdobywanie wiadomosci, ksztaltowanie umiejetnosci i postaw). Moze byc
przeprowadzona na zakonczenie semestru i roku szkolnego;

— kontrola dystansowa — stawia sobie jako cel zbadanie stopnia trwatosci
przyswojonej wiedzy i nabytych umiejetnosci. Moze byc¢ przeprowadzona po
pewnym okresie od zakonczenia procesu!s0.

Mozna mowi¢c o konwencjonalnych (tradycyjnych) i technicznych
sposobach kontroli (testy). Do pierwszych mozna zaliczy¢ metody ustne,
pisemne, praktyczne i graficzne, natomiast do drugich: testy, szablony,
wzorniki, maszyny dydaktyczne i programy komputerowe.

KONWENCJONALNE (TRADYCYJNE) SPOSOBY KONTROLI
WYNIKOW NAUCZANIA W KATECHEZIE SZKOLNEJ

W katechezie wyrézniamy nastepujace tradycyjne metody kontroli:

a) ukladanie modlitwy wedlug tresci przeprowadzonej katechezy;

b) wykonywanie map, rysunkow, tabel;

c) odpytywanie ustne - pytania moga byc¢ proste, ale wymagajace
pamieciowej reprodukcji zapamietanego materiatu, albo problemowe, czyli
takie, ktore wymagaja refleksji intelektualnej;

d) wypracowania pisemne - sa stosowane przede wszystkim jako praca
domowa (np. charakterystyka waznej postaci, opis wlasnych przezyc,
rozwiazanie jakiegos problemu).

130 Por. K. Denke, Ocenianie wiedzy uczniéw, ,Zycie Szkoty” 34 (1979) nr 9, s. 3-9.
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1. Biezaca kontrola ustna. Kontrola ustna polega na biezacym sprawdzaniu
wiadomosci przez mnauczyciela poprzez tzw. odpytywanie, rozmowe,
opiniowanie wypowiedzi innych, dyskusje (pomiedzy nauczycielem a
uczniem, pomiedzy nauczycielem a klasa, uczniéw miedzy soba, uczniow
miedzy soba i nauczycielem). Dobrze prowadzona kontrola biezaca pozwala w
pore zauwazycC, ze uczen nie umie stosowac¢ pewnych regul oraz nie rozumie
pewnych pojec i zagadnien.

2. Prace pisemne. Kontrola pisemna wymaga od ucznia wiekszej
samodzielnosci i lepszego przygotowania oraz umiejetnosci pisania
wypracowan. Jest bardziej ekonomiczna jako forma frontalna, wprowadza
mniejsze zdenerwowanie, rozwija umiejetnoS¢ wypowiadania sie na piSmie.
Ta metoda kontroli umozliwia wielokrotng analize pracy ucznia. Prace
pisemne dzielimy na domowe i klasowe (zwane pospolicie klaséwkami, gdy
sa pisane w zeszytach, lub kartkowkami, gdy uczniowie pisza na kartkach).
Do prac domowych zaliczamy zadania pisane na okreslony temat, referaty do
opracowania i wyglaszania w klasie, rozwigzania zadan lub ¢wiczen.

3. Poslugiwanie sie ksiazka. Postugiwanie si¢ ksigqzka w procesie kontroli i
oceny, a na katechezie w szczegblnosci Pismem Swietym, pozwala sprawdzi¢
umiejetnos¢  korzystania z  niej, streszczenia, wnioskowania o0
najwazniejszych przestankach, zaznajamia z dostepnymi materiatami.

4. Cwiczenia praktyczne. Wykonywanie déwiczen praktycznych jest
szczegoOlnie wartoSciowym sposobem sprawdzania wiadomosci, umiejetnosci i
nawykow. Swiadczy o stopniu opanowania tresci programowych i
umiejetnosci wykorzystania w praktycznym dzialaniu. W trakcie ich
stosowania uczen zostaje zobowigzany do wykonania réznych czynnosci
praktycznych.

5. Kontrola graficzna. Kontrola graficzna laczy wypowiedz pisemna z ustna
i pozwala poznacC stopnie zrozumienia uogéolnien oraz umiejetnosc
sporzadzania schematow, wykresow i szkicow. Ta metoda nie tylko obrazuje
zdolnos¢ myslenia abstrakcyjnego, ale takze uczy postugiwac sie¢ modelami i
schematami oraz ulatwia rozumienie skomplikowanych zagadnien.

6. Obserwacja uczniow w toku ich pracy. Obserwacja uczniéw w toku ich
pracy dostarcza dodatkowych danych o umiejetnosci zorganizowania sobie
pracy, sposobie zabierania si¢ do niej, pracowitosci i samodzielnosci.
Obserwacja pozwala dochodzi¢ do sadéw, majacych by¢ odpowiedzia na
postawione sobie pytanie.
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TECHNICZNE SPOSOBY KONTROLI

Stosowanie testow w procesie kontroli uczniow ma bardzo wiele zalet, gdyz
wymaga orientowania si¢ w calym materiale. Testy odznaczaja sie tez
pewnymi wadami, gdyz mierza tylko wyniki i nie pozwalaja na przesledzenie
operacji myslowych, ktore towarzysza uczniowi. Testy umozliwiaja rozeznanie
poziomu posiadanej wiedzy przez ucznia, ale nie ukazuja perspektywy
dalszego rozwoju oraz sposobow zlikwidowania brakow w wiedzy ucznia.
Dlatego tez w procesie kontroli materialu nalezy stosowac rozne metody,
takie jak: ustne wypowiedzi, pisemne prace oraz konkretne dziatania ucznia.

Rozrézniamy nastepujace rodzaje testow:

— test luk - polega na uzupelnianiu przez ucznia pozostawionych w tekscie
wolnych miejsc;

— test wyboru — uczen ma podkresli¢ sposrod kilku odpowiedzi tylko
prawidtowa;

— test rozpoznania — uczen ma okreslic¢, ktore z podanych zdan sg prawdziwe,
a ktore falszywe;

— test przypomnienia — udzielanie wlasciwej odpowiedzi na pytanie dotyczace
dawniej opracowanego materiatu;

— test systematyzacji — polega na ulozeniu przez ucznia podanego materialu
w pewnej logicznej kolejnosci;

— test identyfikacji — badany uczen ma rozpoznac, co przedstawia przedmiot,
rysunek, obrazek itp.;

— test swobodnej odpowiedzi — badany odpowiada szerzej, opisowo, na
postawione pytanial3l.

Zalety kontroli przy uzyciu testow:

—wysoki poziom obiektywizmu w poréwnaniu z innymi sposobami kontroli;
— dobra czytelnosc¢ kryteriow oceny;

— mozliwos¢ udokumentowania oceny;

— latwosc¢ opracowania statystycznego wyniku pomiaru;

— krotki czas, w jakim dokonuje sie kontroli.

Wady kontroli i oceny przy pomocy testow:

— duza pracochlonnosc¢ i czasochtonnosc¢ przygotowania dobrego testu;
— ograniczona mozliwos¢ sprawdzenia umiejetnosci;

— mozliwos¢ przypadkowego wyboru odpowiedzi;

— jednostronnosc¢ i schematycznos¢ konstrukc;ji.

Przed przystapieniem do przeprowadzenia kontroli metoda testu trzeba
dobrze przemyslec test pod wzgladem merytorycznym oraz planowanego
przydzialu punktowego za udzielone odpowiedzi. Nalezy tak skonstruowac
test, by odpowiedzi byly wyrazem posiadanych wiadomosci, a nie
zgadywaniem. Poprawnie przygotowany zestaw pytan testowych stuzy
pomiarowi wynikow nauczania.

131 J. Szpet, Dydaktyka katechezy, Poznan 1999, s. 230.
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SPRAWDZANIE ZADANIA DOMOWEGO I WIADOMOSCI

Mimo ze sprawdzanie zadania domowego i sprawdzanie wiadomosci sa
osobnymi zagadnieniami, to wielokrotnie sprawdzenie zadania domowego
jest jednoczes$nie sprawdzeniem wiadomosci. Regularne sprawdzanie zadania
domowego wdraza ucznia do systematycznosci. Czesto zadanie domowe jest
przedtuzeniem pracy ucznia nad podjetym na lekcji tematem. Pozwala
uczniom ustosunkowac¢ sie do poznanych tresci, poglebic je, a dla
nauczyciela jest sprawdzianem opanowania przez ucznia podanego materialu
i umiejetnosci przekazania go swoimi stowami. Moze sie zdarzycC tak, Ze
uczniowie z jakich§ powodow nie odrobili zadania. Jesli ma to miejsce w
przypadku calej klasy, to albo zadanie okazalo sie zbyt trudne lub
czasochlonne (np. w sytuacji przeciazenia uczniow pracami domowymi z
innych przedmiotoéw), albo zwyczajnie brak pracy domowej jest wyrazem
buntu i dezaprobaty dla nauczyciela. W innym przypadku moze okazac sie,
ze niektorzy uczniowie zglaszaja i usprawiedliwiaja brak zadania domowego.
Jezeli zdarza sie to w ich przypadku pierwszy raz, wskazane jest przyjecie
tego usprawiedliwienia, oczywiscie pamietajac, aby przy kolejnej takiej
sytuacji uczniowie nie naduzywali zaufania i wyrozumialoSci nauczyciela.
Niezbedna jest tu konsekwencja, ktéora z pewnoscia jest elementem
budujacym autorytet nauczyciela. Oczywiscie idealna jest sytuacja, gdy
wszyscy uczniowie wykonali zadanie domowe. Nauczyciel powinien dostrzec
ich wysitek. Dobrze jest przynajmniej przez chwile zajrze¢ do wszystkich
zeszytOw bez wczytywania sie w tresc i stawiania ocen. Po takim wizualnym
sprawdzeniu mozna wybrac kilku uczniow i poprosic¢ ich o odczytanie swojej
pracy. Tak czynimy w przypadku zadania pisemnego. Gdy chodzi o
sprawdzenie zadania wychowawczego, proponuje si¢ swoistg forme rachunku
sumienia. Katechizowani w mysli odpowiadaja Bogu, jak wykonali polecenie
katechety. Jezeli tego nie uczynili, zachecamy ich do przeproszenia Pana
Boga i postanowienia nadrobienia tych zaleglosci.

POMIAR DYDAKTYCZNY

Jednym z narzedzi badawczych, okreslajacych poziom osiagniec
edukacyjnych, jest pomiar dydaktyczny. Jest on elementem procesu
ewaluacji. Pomiarem dydaktycznym nazywamy pomiar osiagnie¢ szkolnych,
czyli sposob sprawdzania wynikow procesu dydaktycznego, odznaczajacy sie
odpowiednia Scistoscia. Pomiar ,polega wiec na porownywaniu stanu
oczekiwanego (pozadanego) w szkole ze stanem istniejacym w rzeczywistosci
— stanem faktycznym”. Odnoszac okreslenie pomiaru do rzeczywistosci
szkolnej, mozna powiedzie¢ o pomiarze osiagnie¢ szkolnych, polegajacym na
usciSlonym sprawdzaniu i ocenianiu osiagnie¢ poznawczych, jakie zostaly
uzyskane przez uczniow w procesie nauczania-uczenia sie. W toku tego
pomiaru ma miejsce porownywanie wiadomosci i umiejetnosci uczniow z
ustalona norma, a w szczegolnosci z zakladanymi na poczatku roku
szkolnego celami operacyjnymi opisujacymi wyniki, ktore maja byc¢ uzyskane
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przez uczniow!32. Pomiar dydaktyczny z definicji jest pomiarem osiagniec
szkolnych, dajacych informacje o postepach ucznia lub grupy uczniow. Jego
celem jest zmierzenie i ocenianie postepow i osiagnie¢ uczniow o charakterze
poznawczym, czyli sprawdzanie i ocenianie ich umiejetnosci i wiadomosci,
nabytych zgodnie z realizowana podstawa programowg. Ocenie poziomu
osiagnie¢ poznawczych ucznia w zakresie realizowanego programu nauczania
jest przyporzadkowany symbol okreslajacy ten poziom w wybranej skali
osiagniec¢. Zasady przyporzadkowania powinny by¢ ustalone i mozliwie
dokladnie  przestrzegane. Do najczeSciej stosowanych  sposobow
dokonywania pomiaru dydaktycznego naleza: ,badanie wynikow nauczania,
rozmowa, ankietowanie, obserwacja, analiza dokumentéw, badanie prac
uczniow, wywiad, przeglad, lustracja, hospitacja, wizytacja, analiza danych
statystycznych, samoocena”. Aby dokona¢ pomiaru osiagnie¢ ucznia,
stosujemy odpowiednie narzedzia pomiarowe, jak np. test osiggniec
szkolnych, kwestionariusze, listy pytan, ankiety, arkusze obserwacji, arkusze
diagnostyczne, scenariusze rozmow, karty hospitacji, sprawdziany. Pomiar
dydaktyczny jest niezbedny przy obiektywnym i rzetelnym ocenianiu
osiagnie¢ umiejetnosci uczniow. Ocena poziomu osiagnie¢ z danego
przedmiotu powinna uwzgledniac¢ jedynie wiedze i umiejetnosci uczniow.
Celem tej czynnosci jest nie tylko stwierdzenie, w jakim stopniu uczniowie
opanowali material nauczania, lecz takze porownanie wynikow
poszczegolnych uczniow. Cel ten mozna osiagnac tylko wtedy, gdy wyniki
przedstawi sie dostatecznie Scisle, a wiec dokona sie pomiaru dydaktycznego.
Dynamiczne zmiany zachodzace w edukacji dzieci i mlodziezy wymagaja od
nauczycieli — wychowawcow, w tym takze od katechetow — wielu nowych
kompetencji. Takze obecnosc¢ nauki religii w Srodowisku szkolnym pociaga
za soba zmiane wymagan i wyzwan — i to zarowno w ich ilosciowym, jak i
jakosciowym aspekcie. Zwraca sie¢ szczegolng uwage na efektywnosc
nauczania i wychowania, a takze poszukuje roznych form i metod, ktore
pozwalalyby poznac, w jakim stopniu zostaly zrealizowane zakladane cele
operacyjne, czyli jakie sa osiagniecia uczniow. Skuteczna i efektywna praca
katechety przyczynia sie¢ rowniez do podniesienia poziomu jakosci pracy
szkoly w roznych jej obszarach. Stad koniecznos¢ dokonywania ze strony
katechetow systematycznego, planowego 1 permanentnego pomiaru
dydaktycznego w katechezie. Na podstawie ogélnych zalozen dotyczacych
mierzenia jakosci pracy szkoly mozna okresli¢ istote pomiaru na katechezie,
jego zakres, cele i metody. W tak rozumianym pomiarze zwraca si¢ uwage
nie tylko na wiadomosci i umiejetnosci uczniow, ale takze na zaspokajanie
potrzeb zwiazanych z wiara, rozwojem religijnym, poszukiwaniem sensu
zycia i przejawiang przez uczniow aktywnos¢ w toku katechezy. Taki pomiar
odnosi sie¢ tez do katechety i wowczas jest forma oceny czynnosci
edukacyjnych podejmowanych przez katechete. Wyniki uzyskane w toku
pomiaru moga stuzyc katechecie do planowania kolejnego cyklu zaje¢ czy tez
do dokonania zmian w procesie nauczania i wychowania, aby podwyzszyc¢
poziom efektywnosci. Mowia o aktualnych potrzebach katechezy i jej
uczestnikow. Niezaleznosci sytuacji pomiarowej sprzyja przestrzeganie

132 A, Zellma, Pomiar efektywnosci edukacyjnej w katechezie, Kat 1 (2002),
https:/ /www.katecheta.pl/Archiwum /2002 /Katecheta-1-2002 /VERBA-DOCENT /Pomiar-
efektywnosci-edukacyjnej-w-katechezie, z dn. 26.03.2019.
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dwoch nastepujacych zasad organizacji pomiaru dydaktycznego:
1. rozdzielenie sprawdzania osiagnie¢ od ksztalcenia,;
2. rozdzielenie oceniania osiagnie¢ od ksztalcenia.

KORELACJIA W NAUCZANIU RELIGII KATOLICKIEJ

Korelacja nauki religii z edukacja szklona jest tworczoscia o
charakterze integrujacym, dialogicznym, wspotdziataniowym,
uzupelniajacym lub korygujacym. Polaczenie tresci objawienia i wiedzy z
zakresu innych przedmiotow szkolnych stanowi propozycje interpretacji
rzeczywistosci stworzonej i niestworzonej jednoczesnie w Swietle wiary i
nauki. Przy czym w ksztaltowaniu wiary tresciom szkolnych przedmiotow
trzeba przyzna¢ role zewnetrzna i poSrednia. Moga one i powinny
interpretowac oraz wyjasnia¢ prawdy objawione pomocniczo. Katechetyczna
rola nauki religii w szkole spelnia tu natomiast funkcje hermeneutyczna.
Czuwa, aby prawdy objawione i tresci wiary oraz nauka Kosciola nie zostaty
podporzadkowane wynikom nauk Swieckich. W przeciwnym razie scjentyzm
moglby znieksztalci¢ objawienie i doprowadzi¢ do religii wylacznie naturalne;.
Bledem jest tez proba niekompetentnego ,zapanowania” naukag teologiczna
nad tresciami nauk szczegolowych. Wowczas fideizm prowadzitby do btedow
obiektywnych. Dlatego tak istotna w edukacji jest wspolpraca i synteza
nauki wiary zaroéwno z naukami Scistymi, jak i humanistycznymi. Tresci
nauczania religii i tresci innych szkolnych przedmiotow nalezy laczyc,
uzupetnia¢ lub korygowac, tak, aby wspomagaly ksztalcenie i wychowanie
ucznia. Nie powinno si¢ tresci poszczegolnych przedmiotow utozsamiac ani
tez catkowicie rozdziela¢c czy tez podporzadkowywac wzajemnie. Trzeba
zachowac 1 respektowac autonomie dziedzin, dazac do ich tworczego i
harmonijnego powiazania. Religia, a zatem i katecheza nie jest ucieczka od
rzeczywistosci, lecz jest istotna wiezig osoby ludzkiej ze Swiatem i Bogiem.
Wiez ta ma charakter prozopoiczny nalezacy do sSwiata wewnatrzosobowego.

1. Korelacja w edukacji szkolnej

Pojecia korelacja i Sciezka edukacyjna staly sie bardziej bliskie
katechetom po wprowadzeniu Podstawy programowej katechezy KoSciota
katolickiego w Polsce'3® i Programu nauczania religii'3* w 2001 roku.
Wczesniej wykorzystanie wiedzy z roznych przedmiotow w katechezie
szkolnej zalezalo bardziej od intuicji i spontanicznej decyzji nauczyciela
religii. Ostatnie reformy w polskiej oswiacie przyniosly nowa Podstawe
programowaq ksztatcenia ogélnego'3>. Na tej podstawie zostata znowelizowana

133 Konferencja Episkopatu Polski. Podstawa programowa katechezy KoSciola katolickiego w
Polsce. Krakow 2001.

134 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Program nauczania
religii. Krakow 2001.

135 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w
poszczegélnych typach szkét. Dz. U. z 2003 nr 4 poz. 17.
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Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polscel36, a takze
zostal zmieniony Program nauczania religii w przedszkolach i szkotachl!3’.
Jak wyjasnia Piotr Tomasik, koordynator Biura Programowania
Katechezy!38, (...)zrozumiale jest zatem, ze bardzo zasadnicza zmiana
Podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego musi pociagac za soba zmiane
Podstawy programowej katechezy”139.

W realizowanej od roku szkolnego 2009/2010 nowej Podstawie

programowej ksztatcenia ogélnego ,(...) jakosc¢ korelacji w edukacji szkolnej
ulegta zmianie jedynie od strony formalnej (wszystkie treSci o istotnym
znaczeniu poznawczym i wychowawczym (...) zostaly — odpowiednio do

tematyki — rozpisane w programach poszczegolnych przedmiotow szkolnych).
Zakres problematyki w jej zasadniczej czeSci pozostal bez zmian”140

podkresla Anna Zellma. Nadal zadaniem korelacji jest wzbogacenie wiedzy
ucznia tresciami, ktore przyporzadkowane sa do roznych przedmiotow
nauczania szkolnego. Nie chodzi tu jednak tylko o sama wiedze. Anna
Zellma, analizujac Rozporzadzenie MEN w sprawie podstawy programowej,
wymienia wiele jeszcze innych korzysci. Uczen w wyniku korelacji zdobywa
umiejetnos¢ integrowania wiedzy z poszczegolnych przedmiotow, a takze
wykorzystywania jej do rozwiazywania problemow pojawiajacych sie¢ w czasie
innych zaje¢ czy zadan edukacyjnych. Zintegrowana wiedza z roznych
przedmiotow pozwala uczniom rowniez poznawaC 1 interpretowac
poszczegolne elementy rzeczywistosci z punktu wiezienia innych dyscyplin.
W catosciowym ujmowaniu wiedzy uczniowie wspierani sa przez nauczycieli,
ktorzy nie tylko przekazuja tresci poszczegolnych przedmiotow, ale rozwijaja
umiejetnosci i ksztaltuja postawy, ktore wynikaja z poznanej prawdy. Istota
korelacji edukacji szkolnej jest nie tyle spojnoS¢ programowa i
wieloprzedmiotowa znajomosc tresci, lecz takze ,wspieranie uczniow we
wszechstronnym rozwoju, obejmujacym cala osobowos¢, m.in. intelekt,
emocje, postawy, przekonania, zainteresowania, talenty, charakter,
temperament, uzdolnienia”!4l. Ten zintegrowany proces przekazywania
wiedzy, bioracy rowniez pod uwage predyspozycje uczniow danej grupy, ma
prowadzic do harmonijnego i wszechstronnego rozwoju uczniow!42
Interdyscyplinarna wiedza i zintegrowane tresci oraz spojnosSC programow
nauczania, programow wychowawczych, programow profilaktyki, wdrozenie
indywidualnych i zespolowych pakietow edukacyjnych z zastosowaniem
technologii informacyjnej bedzie wspiera¢c uczniow w caloksztalcie ich

136 Konferencja Episkopatu Polski. Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w
Polsce. Krakow 2010.

137 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Program nauczania
religii rzymskokatolickiej w przedszikolach i szkotach. Krakow 2010.

138 Biuro Programowania Katechezy przy Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji
Episkopatu Polski.

139 P. Tomasik. Informacja na temat przewidywanych zmian w programach i podrecznikach
katechetycznych. ,Katecheta” 53:2009 nr 6 s. 72.

140 A, Zellma. Nowa formula korelacji w edukacji szkolnej i jej realizacja w nauczaniu religii.
»,2Katecheta” 55:2011 nr 5 s. 6.

141 Tamze s. 7.

142 Co warto wiedzieé o reformie programowej [online].
http:/ /www.konferencje.men.gov.pl/images/stories/reforma.pdf [dostep: 06.09.2011].
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rozwojul43. Integralnos¢ wiedzy z pewnoscia postuzy rowniez spdjnemu
wychowaniu dzieci i mlodziezy w sposob najbardziej odpowiadajacy naturze
osoby ludzkie;j.

2. Korelacja w nauczaniu religii

Dokumenty Kosciola katolickiego o katechizacji w wielu miejscach
mowig o wzajemnych zwiazkach zachodzacych miedzy edukacja szkolnag a
nauczaniem religii. Adhortacja apostolska Jana Pawta II Catechesi tradendae
wymaga, by nauczanie religii w szkole ,nawiazywalto do pozostatych dziedzin
nauki i wyksztalcenia, w tym mianowicie celu, by Ewangelia docierata do
umyshu uczniow”144, tak aby nauka, kultura i wiedza spotykaly si¢ w Swietle
wiary. Dyrektorium ogodlne o katechizacji przypomina, ze nauczanie religii w
szkole powinno zmierza¢ do ,wejScia w relacje z innymi dziedzinami
wiedzy”145, przy czym nie jako jeden z przedmiotow dodatkowych, lecz jako
miejsce dialogu interdyscyplinarnego i konieczny element wychowania
integralnego!46. Omawiajac nauczanie religii w szkole, Dyrektorium
katechetyczne KoSciota katolickiego w Polsce stwierdza, ze powinno ono
swypelniac zaro6wno zadania postawione przez Kosciot, jak i wybrane cele,
wyznaczone przez szkole”!47. Dokument zacheca rowniez do powiazania —
zgodnej z celami katechetycznymi — ,treSci nauczania religii z treSciami
pozostalych przedmiotow szkolnych”148. Zalecana korelacja winna zachowac
funkcje integracyjna, uzupelniajaca badz polemiczna wobec tresci i celow
wychowawczych. Jesli chodzi o zakres korelacji nauczania religii z edukacja
szkolna - te kwestie podejmuje znowelizowana Podstawa programowa
katechezy, ktora wyjasnia, ze korelacja ,ma uwzglednia¢c te tresci
przedmiotow nauczania, ktore sa istotne z punktu widzenia celow
katechetycznych nauczania religii”!*®. Nowy program katechetyczny zgodnie
z zalozeniami Podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego rezygnuje z tzw.
Sciezek edukacyjnych, przedmiotowych i miedzyprzedmiotowych, a
proponuje taczenie, uzupelnianie i scalanie tresci z zakresu nauczania religii
z innymi przedmiotami oraz blokami edukacyjnymi!>°. Anna Zellma shusznie
widzi kwestie korelacji na plaszczyznie katechetycznej funkcji nauczania i
wychowania. Nauczanie religii winno zatem uzupelniac¢ i scalac tresci oraz
integrowac cele wychowawcze. Ciekawym spostrzezeniem Autorki jest
rowniez fakt, ze o korelacji nauki religii z innymi przedmiotami szkolnym
mowi tylko Podstawa programowa katechezy. Wida¢ w tym uniwersalizm
Kosciola i jego otwarta nature. Natomiast Podstawa programowa ksztalcenia
ogolnego pamietata tylko o korelacji ,Swieckich” przedmiotow. Nie

143 Por. A. Zellma. Nowa formula korelacji w edukacji szkolnej i jej realizacja w nauczaniu
religiis. 7-8.

144 CT 69.

145 DOK 73.

146 Por. DWCH 70.

147 PDK 82.

148 PDK 83.

149 Konferencja Episkopatu Polski. Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w
Polsce. Krakoéw 2010.

150 Por. M. Gogolik. Istotne zmiany w ,Podstawie programowej katechezy KoSciota
katolickiego w Polsce”. ,Katecheta” 55:2011 nr 6 s. 8.
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znajdujemy w niej zapisu o korelacji przedmiotow szkolonych z nauczaniem
religiilSl.

Dla katechetow to wielka mobilizacja, zobowiazanie i odpowiedzialnosc.
Winni oni dobrze zapoznac sie z nowym programem ksztalcenia ogolnego, jak
rowniez z zaleceniami nowego programu katechezy. Katecheci zatem musza
posiadac szeroka wiedze, ktora by nastepnie mogli odpowiednio laczyc¢ i
przekazywac. Ponadto potrzebna jest wspolpraca wszystkich nauczycieli w
szkole, by okreslac¢ wspolnie zakres korelacji przedmiotow.

3. Hermeneutyczna rola korelacji

Hermeneutyka najczesciej jest rozumiana jako sztuka tlumaczenia,
wyjasniania, interpretacji wszelkich znakéw posiadajacych jakikolwiek sens i
znaczenie. Zajmuje sie glownie interpretacja tekstow, pism, jezyka oraz
poprawnoscia, mechanizmami oraz skutkami zawartoSci poznanej!s2.
Ponadto nalezy rozumiec¢ ja, jako praktyke interpretacji, prowadzaca do
rozumienia nie tylko tekstow, ale rowniez jako zdolnoS¢ rozumienia dziejow i
catosci zjawisk kulturowych pojetych jako ekspresje zyciowe!53.

Jesli chodzi o zagadnienie hermeneutycznej roli korelacji, to
zasadniczo odnosi si¢ ona do faktu poznania (wiedzy, tresci) postrzeganego w
relacji do osoby ludzkie;.

Wskazujac na hermeneutyczna role korelacji, chcemy w niej widziec
nie tylko proces kumulacji tresci w umysle katechizowanego czy
zintegrowanych czynnosci edukacyjno-wychowawczych, ale pewna sztuke
interpretacji tej wiedzy w celu samopoznania i samowychowania.
Niewatpliwie zintegrowana wiedza i programy wychowawcze umozliwiajg
wysoka umiejetnoS¢ samoksztalcenia i wspoldziatania w Srodowisku
szkolnym. Na pierwszym miejscu winna jednak znalez¢ sie¢ umiejetnosc
rozumienia cztowieka, czyli zdolnosS¢ do samopoznania i samorozumienia. W
zwiazku z tym osoba stanowi tu punkt wyjscia do rozumienia i interpretac;ji
poznanych tresci. Jest to zalozenie hermeneutyki personalistycznej, w ktorej
osoba pelni kluczowa role w interpretacji jako swoisty kod rozumienia i
pojmowania oraz jest podmiotem calego procesu poznawczego. To osoba
poznaje, rozumie i scala wiedze, wydarzenia, dosSwiadczenia i fakty. Warto tez
dodac¢, ze poznanie racjonalne i pozaracjonalne, jezyk i Swiat poznawczy
skupiaja si¢ rowniez w osobiel54.

Korelacja zatem nie istnieje poza osobag, tak jak nie istnieje wiedza bez
osoby. Wiedza jest dzielem czlowieka — to cztowiek odkrywa, tworzy, a przez
to dochodzi do prawdy. Wprawdzie wiedza— z jednej strony — pomaga
czlowiekowi zrozumiec siebie samego oraz wiele aspektow zycia i Swiata, ale
ostatecznie to osoba jest interpretatorem tej wiedzy, czyli jest jej hermeneuta.
Z drugiej strony wiedza nie jest tylko i wylacznie interpretacja cztowieka lub

151 Por. A. Zellma. Nowa formula korelacji w edukacji szkolnej i jej realizacja w nauczaniu
religii s. 8-9.

152 Por. M. Wojciechowski. Hermeneutyka. W: Leksykon pedagogiki religii. Red. C. Rogowski.
Warszawa 2007 s. 222-226; P. Pasterczyk. Hermeneutyka filozoficzna. w: Leksykon teologii
fundamentalnej. Red. M. Rusecki, K. Kaucha, I. S. Ledwon, J. Mastej. Lublin—-Krakéw 2002
s. 467-475.

153 A. Bronk. Hermeneutyka. EK VI k. 770.

154 Por. K. Guzowski. Hermeneutyka personalistyczna. ,Akcent” 16:1995 nr 3-4 s. 199-203.
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dyskursem o nim, lecz jest rowniez tworzeniem i transformacja. Przy czym
osoba posiada zdolnos¢ do transcendowania wiedzy. Istnieje zatem prymat
osoby przed wiedza.

W zwigzku z glebokim zapodmiotowaniem wiedzy w osobie nalezy
stwierdzi¢, ze nie mozna rowniez moéwiC o korelacji tresci bez osoby!5S.
Korelacja, ktorej funkcja jest integrowanie nauczania i wychowania w
srodowisku szkolnym, zyskuje sens w osobie. Zar6wno nauczanie, jak i
wychowanie to dziela osoby/osob, ktore sa skierowane rowniez do
osoby/os6b. W tym kontekScie procesy integrujace, uzupelniajace lub
korygujace tresci maja przede wszystkim shuzy¢ czlowiekowi, ktory ze swej
natury jest dociekliwy i dazy ku poznaniu. Poznanie ludzkie natomiast jest
s,caloosobowe”. Nie ogranicza sie tylko do sfery intelektualno-racjonalne;.
Proces poznania polega na wewnetrznej korelacji przedmiotu (w tym
wypadku wiedzy, tresci) i podmiotu w osobie. To kognitywna pozytywna
relacja podmiotu i przedmiotu zachodzaca w osobie!®6. Przy czym umyst
rozumie w sensie nadrzednym, osoba rozumie w sensie finalnym
(ostatecznym). W przypadku korelacji transferowanie wiedzy z réznych
przedmiotow i laczenie jej z tresciami wiedzy religijnej pozwala czlowiekowi
odkry¢ swoja tajemnicza niezwyklosS¢ w mysli, Swiadomosci, poznawaniu
oraz przez rozum otwiera¢c droge do bycia soba i droge do Boga. Nawet
objawienie religijne dane jest najpierw rozumowi — nie zas uczuciu lub
doswiadczeniu — i wchodzi ono w Zycie osobowe przez rozum. Korelacja moze
wiec pozytywnie organizowac zycie intelektualne katechizowanego i osobiste
poznanie religijne; moze porzadkowa¢ naukowo cala Swiadomosc
chrzescijanska.

Osoba nie poznaje dla zabawy ani dla samej wiedzy. Poznaje przede
wszystkim dla odnalezienia sensu osobowego. Dla pelnego spelnienia i
realizacji swojego cztowieczenstwa. Podobnie wiedza i wszelkie procesy
integrujace ja w umysle ucznia oraz tworczoS¢ wychowawcza shuza osobie
oraz jej dynamicznemu istnieniu. Pelniac funkcje integrujaca, uzupetniajaca
lub polemiczna, korelacja niejako wywoluje zjawisko heremenutyczne, czyli
rozumienie i interpretowanie przez katechizowanego (z pomoca nauczycieli)
powigzanych i poznawanych tresci. Polega to na tworczym spotkaniu sie
trzech plaszczyzn: wiedzy — sensu — osoby.

Korelacja dla samej kumulacji zintegrowanej wiedzy jest
niewystarczajaca. Najpierw musi stluzy¢ samemu cztlowiekowi, czyli jego
samopoznaniu i autointerpretacji, a nastepnie samorealizacji osobowosci
chrzescijanskiej w dziedzinie poznawczo-intelektualnej. Musi rowniez stuzyc
Kosciotowil®” — przez rzetelna naukowa informacje, tworzenie komunikacji
wspolnoty, krystalizowanie pojec i terminéw, dostarczanie umiejetnosci do
przenikania misterium chrzescijanstwa intelektem, rozumem i sercem.

155 Chodzi tu zaré6wno o osobe katechety, ktory posiada kompetencje korelowania wiedzy, jak
i o osobe katechizowanego, ktory posiada umiejetnos¢ scalania wiedzy przy wsparciu
nauczycieli i katechetow.

156 Zob. K. Wojtyta. Teoria — praxis: temat ogélnoludzki i chrzeScijariski. W: Osoba i czyn oraz
inne studia antropologiczne. Red. T. Styczen, W. Chudy, J. W. Galtkowski, A. Rodzinski, A.
Szostek. Lublin 2000° s. 463-475.

157 Por. Konferencja Episkopatu Polski. Podstawa programowa katechezy KoSciola
katolickiego w Polsce. Krakow 2010 s. 14.
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Ogolnym celem korelacji w nauczaniu religii jest tworczosc
intelektualno-personalistyczna, stopniowo prowadzaca katechizowanego do
rozwijania umiejetnosci i ksztaltowania postaw stuzacych urzeczywistnianiu
swojego czlowieczenstwa przez trwale odniesienie do Osoby Chrystusa.
Czlowiek ma szanse wiele sie nauczyc, jesli przyjmie zaro6wno dane rozumu,
jak tez swiatlo Objawienia. Stad tak waznym zrodlem jest nauka i Osoba
Jezusa Chrystusa. To On jest pierwszym Interpretatorem, glownym
Hermeneutq i Katecheta. W Nim rowniez Bog i cztowiek schodzg sie w jeden
byt osobowy.

Ostatecznie wszelkie dzialania zmierzajace do integrowania nauczania i
wychowania w szkolnej nauce religii winny dokonywac¢ sie w Swietle tej
Osoby, ktora ,objawia w pelni czlowieka samemu czlowiekowi i odstania
przed nim jego najwyzsze powotanie”!58. W ten sposob mozna powiedziec, ze
dokonuje sie ,korelacja chrystyczna”. Odpowiada ona nadrzednemu celowi
katechezy. @ Pomaga  katechizowanemu przy zastosowaniu wiedzy
interdyscyplinarnej jeszcze bardziej i pelniej zrozumiec siebie w odniesieniu
do Osoby Chrystusa. I tak korelacja moze stuzyc¢ katechezie, wzbogacajac ja
o wiadomosci z zakresu nauk szczegolowych. Katecheza zas stuzy ,korelacji
chrystycznej”, prowadzac do glebokiej zazylosci i zespolenia osoby
katechizowanego z Osobg Chrystusa.

4. Pragmatyka korelacji

Katecheza z natury swojej bardziej skupia si¢ na osobie niz na wiedzy —
chociaz nie deprecjonuje ani wiedzy teologicznej ani powszechnej!s9. Mozna
powiedzieC, ze ,przebiega” ona w osobie i dotyka jednoczesnie misterium
Boga i czlowieka. W ten sposob ma pomoéc czlowiekowi w odkryciu pelnego
spektrum bycia osoba ludzka. Nauczanie i wychowanie prowadzi
katechizowanego do samopoznania w Swietle Boga, tak aby w trudzie
samowychowania — jak uczyl Jan Pawel II - ,w pelni wyrazilo sie¢ jego
czlowieczenstwo — azeby sie ono urzeczywistnilo”!%0 i realizowalo ,wedilug
miary daru Chrystusowego” (Ef 4, 7)16l. Jest to proces prowadzacy
wychowankow do catoosobowego zjednoczenia z Bogiem, ktory udziela sie w
roznych relacjach osobowych, najpelniej zas w przepowiadanym slowie,
poprzez ktore ,Bog jako osoba staje przed czlowiekiem”2) oraz w
sakramentach, ktore uobecniaja dzieto zbawcze i Osobe Chrystusa.

Spotkanie, ktore ma miejsce w katechezie nie jest spotkaniem z idea,
wiedza, zdaniami teologicznymi, lecz jest spotkaniem z Osoba. Taka jest
natura chrzescijanstwa, ktore Jan Pawetl II oraz Benedykt XVI wyrazaja w
formule: ,chrzescijanstwo jest Osoba”. Ta mysl i osadzona na niej
personalistyczna interpretacja chrzescijanstwa uswiadamiaja, ze bez zywej
wiezi z Jezusem Chrystusem nie ma wiary i zycia chrzesScijanskiego.

158 KDK 22.

159 Por. S. Chrost. Model katechezy hermeneutycznej. W: Aktualne wyzwania katechetyczne.
Red. M. Majewski. Krakow 1997 s. 89.

160 Jan Pawet II. List do rodzin ‘Gratissimam sane’ z okazji Roku Rodziny 1994 nr 9.

161 Por. DOK 56.

162 F. Blachnicki. Katechetyka fundamentalna (Pisma Katechetyczne 2). Warszawa 2006 s.
84.
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Wychowanie w wierze i wprowadzenie w osobowy zwigzek z Chrystusem nie
dokonuje sie¢ na katechezie przez prosty przekaz wiedzy, nawet najdokladniej
sprawdzonej i poboznej, lecz przez dostosowanie sie i podporzadkowanie si¢
Prawdzie, ,ktora nie jest idea, ideologia czy sloganem, ale Osoba,
Chrystusem, Bogiem”163.

Wyjatkowos¢ rzeczywistosci chrzeScijanskiej nie lezy w systemie
etycznym ani nawet w sztuce wyjasniania istoty zycia. Caly depozyt wiary,
system podstawowych wartosci moralnych w oderwaniu do Osoby Chrystusa
jest co najwyzej wiedza pozytywna. ,Chrzescijanstwo nie jest jakims
rodzajem kultury czy ideologii, systemem wartosci czy zasad, nawet bardzo
wzniostych. Chrzescijanstwo to Osoba, obecnosc¢, oblicze: to Jezus, ktory
daje cztowiekowi sens i pelnie Zycia” — wyjasnial mlodziezy Jan Pawel 1164,
Osoba Chrystusa okresla byt, dzialanie i nauke chrzescijaniska.
,Chrzescijanstwo to Chrystus! To Osoba, to On Zywy”!65, Istotg
chrzescijanstwa nie jest zatem idea ani kodeks norm i wartosci, lecz Osoba.
Kontynuator mysli Jana Pawla II - papiez Benedykt XVI wyjasnia:
,Chrzescijanstwo jest bowiem przede wszystkim Wydarzeniem, Osoba. I
dopiero w Osobie odkrywamy bogactwo tresci”¢6. Dynamizmem
chrzescijanstwa nie jest rowniez samo dzialanie czlowieka ani sama jego
moralna Swiadomosc. ,Chrzescijanstwo nie jest jakims moralizatorstwem,
zwyklym systemem etycznym. Chrzescijanstwo jest przede wszystkim darem:
Bog daje si¢ nam - daje nam nie co$, lecz samego siebie”!67. Jest to
catoosobowe darowanie sie Boga cztowiekowi.

Mowiac o poznawaniu i przyswajaniu wiedzy podczas katechezy nie
mozna rozdziela¢ nauki i osoby, czyli tresci i jazni poznawczej. Poznaje cata
osoba, a poznana tres¢ komponuje ja i tworzy, nie tylko wzbogaca lub
wyposaza w wieksza lub glebsza wiedze. Polaczone w wyniku korelacji tresci
nie moga zaklocic relacji z Bogiem. Raczej maja poshuzyc lepszemu i
pelniejszemu poznaniu Osoby Chrystusa, w ktorym nauka i Osoba to jedno.
,On sie tak utozsamit ze swoim slowem, ze a» i «slowo» nie daja sie odroznic:
On jest Slowem”168. Dlatego pierwszoplanowym zadaniem katechezy jest
ysuporzadkowane poznanie Osoby i nauki Chrystusa, naszego Pana” (CT 19).
W praktyce oznaczaloby to wigeksza wiernos¢ Bogu i czlowiekowi niz Scisle
okreslonym przepisom edukacyjnym. To nie system czy program edukacyjny,
nawet najbardziej dowiedziony naukowo, czyni czlowieka bardziej
czlowiekiem, ale rozumiejaca refleksja nad samym soba. Tajemnicy, ktora
kryje sie w czlowieku, nie mozna ogarnac¢ nawet najbardziej wyksztalconym
rozumem. Zblizania si¢ do tajemnicy nie da sie sprowadzi¢ do metod, celow,

163 Benedykt XVI. Powitanie uczestnikéw Swiatowych Dni Mlodziezy na placu Cibeles.
Madryt 18.08.2011 J[online]. <http://ekai.pl/biblioteka/dokumenty/x1215/powitanie-
uczestnikow-sdm-na-placu-cibeles-sierpnia/> [dostep: 19.08.2011].

164 Jan Pawel II. Przemoéwienie podczas spotkania z mtodziezq na krytym lodowisku. ‘Wstan,
stuchaj, ruszaj w droge!’. Berno 05.06.2004. DZ t. 11: Homilie i przemdwienia z pielgrzymek
— Europa (cz. 3) s. 344.

165 Jan Pawet II. Oredzie na XVIII Dzienn Mtodziezy 2003 r. nr 5.

166 Benedykt XVI. Z wielka mitoscia do Chrystusa i KosSciola. Na zakoriczenie spotkania z
duchowieristwem diecezji rzymskiej. 13.05.2005. OsRomPol 26:2005 nr 7-8 s. 15.

167 Benedykt XVI. Chrzescijaristwo jest przede wszystkim darem. Msza §sw. Wieczerzy
Panskiej. Rzym 20.03.2008. OsRomPol 29:2008 nr 5 s. 8.

168 J. Ratzinger. Wprowadzenie w chrzescijanistwo. Ttum. Z. Wlodkowa. Krakéw 1996 s. 195.
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planow wychowawczych i edukacyjnych, schematow i definicji naukowych.
Wszystkie one jedynie pomagaja odslonic jakis aspekt owej tajemnicy, ktora
jest czlowiek. Nie chodzi tu o degradacje rozumu ludzkiego czy lek przed
naukami swieckimi, ale o pasje odkrywania nowych mozliwosci i horyzontow
jakie drzemia w czlowieku. Edukacja zalezy zatem od koncepcji czlowieka i
jego przeznaczenia, a wiec rozumienia, kim on jest sam w sobie. Jej
sukcesem jest nie tyle wydajnos¢ i skutecznosé, ile zrozumienie
egzystencjalnego projektu kazdej osoby i odkrycie jej osobistych mozliwosci
integralnego rozwoju. Katecheza, wlaczajac sie w edukacyjny proces uczenia
i wychowania, z jednej strony musi przytacza¢ argumenty racjonalne, z
drugiej zas - musi trwa¢ w wierze Kosciola, ktora przekazuje,
skoncentrowana na Bogu, zakorzeniona w modlitwie, oparta na
doswiadczeniu milosci i braterstwa.

Czlowiek ma zawsze sklonnos¢ do laczenia swoich wiadomosci; takze
poznawanie Boga odbywa sie na sposob systematyczny i organiczny, przez
powiazanie wielu tresci, przezyC oraz doswiadczen. Bog jest Podmiotem i
objawia sie oraz daje sie poznac tylko w relacji miedzy osobami. Ten rodzaj
poznania nalezy do istoty osoby. Jednakze rozum oswiecony prawidlowa
wiara i poprawna wiedza glebiej otwiera si¢ na to, co Boskie, a kierujac sie
umilowaniem prawdy, poznaje Boga z bliska. W tym wzgledzie poprawnosci
wiedzy i jej interpretacji ma shuzyc¢ korelacja w katechezie. Jej zadaniem jest
miedzy innymi ksztaltowanie precyzyjnego rozumienia prawd wiary i
przestrzeganie przed interpretacjami blednymi. Ponadto ksztalcenie
skorelowane uczy szacunku do innych osoéb czy grup, ktore reprezentujq
odmienne stanowisko. Tak powiazana wiedza uwalnia od uprzedzen i
pospiesznych sadow, a uczy zrozumienia i akceptacji drugiego czlowieka.
Chodzi tu zawsze o dobro drugiej osoby.

Integrowanie wiedzy i wychowania w szkole poprzez korelacje
nauczania religii z edukacja szkolna jest przerzuceniem pomostu pomiedzy
rozumem i wiara. Pozwala tez przektadac, na ile to mozliwe, prawdy wiary na
prawdy rozumu i nauki. Prowadzi do ksztaltowania umiejetnosci i postaw
wynikajacych z wiary. Tym samym buduje pewien tuk komunikacyjny
pomiedzy objawieniem a nowymi czasami.

W rzeczywistosci chrzescijanskiej, ktorej dotyczy katecheza, zachodzi
tez pewna korelacja Logosu Chrystusa z logosem cztowieka. ,Jesli Chrystus
jest Logosem, prawda, czlowiek musi odpowiedzie¢c Mu swoim logosem,
swoim umyslem”199. Im pozyskana wiedza jest wieksza i glebsza, tym
dyscyplina i porzadek rozumu jest pelniejszy i chroni przed zaslepieniem
oraz zwieksza ostros¢ widzenia prawdy. Prawda zas staje si¢ droga, ktorg
czlowiek dociera do Chrystusa, otwierajac si¢ tym samym na stworczy
Rozum, od ktérego pochodzi jego wlasny rozum i ktory jest jego punktem
odniesienia.

Korelacja nauki religii z edukacja szkolna jest o tyle cenna, o ile
pozwala dotrzec czlowiekowi do siebie samego i do Chrystusa droga prawdy.
Przeakcentowanie znaczenia korelacji dla poszerzenia samej wiedzy moze
spowodowad, ze nauczanie religii bedzie tylko nauka pozytywnie uzyteczna, a

169 Benedykt XVI. Rozum, ktéry kieruje sie wiara, wypetnia swoje powotanie. Przemowienie
podczas uroczystosci wreczenia Nagrody im. Ratzingera. Rzym 30.06. 2011. OsRomPol
32:2011 nr 8-9 s. 37.
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Stowo wiary pozostanie nieme. Moze nawet zaistnieCc co§ w rodzaju violentia
rationis — despotyzm rozumu. Katecheza stalaby sie wtedy zbiorem tresci
konwencjonalnych i doraznie utylitarnych, zas nauka katolicka zostalaby
zredukowana do recepcji psychicznej. Shlusznie zatem podkresla Andrzej
Kicinski, ze korelacja w katechezie nie powinna byc¢ absolutyzowana.
sPodstawowa prawda, ktora uwzglednia katecheza, jest fakt absolutnie
bezinteresownej i nieograniczonej inicjatywy zbawczej Boga”l70. Nadziejg na
wyposrodkowanie okazuje sie¢ by¢ osoba, ktora scala w sobie fides et ratio.
Stad osoba winna wyznacza¢ magistrale korelacji — winna by¢ jej metoda.
Korelacja zas winna stuzyc¢ integralnemu rozwojowi osoby.
* % %

Dla katechizowanych korelacja nauki religii z edukacja szkolnag jest
swoistym teatrum - dowodem dialogu wiary z rozumem, religii z nauka,
chrzesScijanstwa ze wspolczesnoscia. Przerzuca pewien pomost pomiedzy
czasem a objawieniem. Dla katechezy korelacja jest pomocna, o ile wspiera
takie wyposazenie podmiotowosci czlowieka, dzieki ktoéremu jego zbawczy
kontakt 2z wudzielajacym si¢ mu Bogiem jest rozumny, krytyczny,
autonomiczny i praktyczny. Dzieki temu relacja katechizowanego z Bogiem
staje sie bardziej osobowa i przez to bardziej chrzescijanska. Korelacja moze
wiec: pomoc zwalczac¢ w zjawisku religijnym fanatyzm, determinizm, fatalizm
i negatywne aspekty irracjonalnosci; sluzy¢ integracji miedzyludzkiej,
wspiera¢ samoswiadomosc¢ eklezjalng, umozliwia¢ przekaz nauki Kosciota w
sposob intelektualno-racjonalny, przyczyniac si¢ do rozwoju socjalizacji i
personalizacji spotecznej w szkole; koordynowac¢ komunikacje ze sSwiatem
jako sposob wcielania si¢ chrzescijanstwa w caloS¢ zycia wspolczesnego,
zwlaszcza w zycie duchowe i kulturalne i wspiera¢ rozwoj Swiata; odgrywac
role w apologii Kosciola, zwlaszcza w dialogu z ateizmem, i przyczyniac sie do
ewangelizacji Srodowisk i spoleczenstw. Wreszcie korelacja moze rozwijac
katecheze, wiazac ja z nowymi propozycjami dydaktycznymi, programami
wychowawczymi, systemami edukacyjnymi, z technologia informatyczno-
dydaktyczna, przemyslem wydawniczym, piSmiennictwem, literatura czy
bibliotekarstwem. Caly zas proces korelacji winien by¢ powigzany z sama
istota bytu ludzkiego, czyli z osoba, i przynosi¢ adekwatna odpowiedz o
charakterze wychowawczym. Przyjecie bowiem aksjomatu, ze cztowiek jest
osoba, jako horyzontu rozumienia procesu korelacji nauki religii z edukacja
szkolna daje nam gwarancje, Ze nie zostanie pominiety zaden istotny element
w praktycznym integrowaniu nauczania i wychowania w szkole.

170 - A. Kicinski. Korelacia w katechezie. W: Wokdét katechezy posoborowej. Red. R.
Chatupniak, J. Kochel, J. Kostorz, W. Spyka. Opole 2004 s. 263.



