Pedagogika ogolna
Czesc¢ 11 — Kierunki pedagogiczne
Wyktad
Piotr Magier

1. Pojecie stanowiska /kierunku, nurtu, systemu/ w pedagogice
1.1. Rozréznienie migdzy stanowiskiem a subdyscypling
1.2. Rozréznienie miedzy stanowiskiem, koncepcja, teorig

2. Sposoby porzadkowania stanowisk w pedagogice

2.1. Propozycja Ph. Meirieu; kategorie: ideologii, teorii, praktyki

2.2. Propozycja M. Schiro; kategorie: jednostki, rozwoju spotecznego, przydatnosci
spotecznej, kultury; poznanie-dzialanie / rzeczywisto$¢ subiektywna-rzeczywisto$é
obiektywna

2.3. Propozycja S. Kunowskiego; kategorie: koncepcja rzeczywistosci, koncepcja
poznania, koncepcja cztowieka, koncepcja moralnosci

2.4. Systemy wychowania wedlug S. Kunowskiego: liberalny, socjalistyczny,
chrzescijanski

3. Charakterystyka tesciowa wybranych stanowisk

3.1. Pedagogika humanistyczna
3.1.1. Pojecie humanizmu - termin
3.1.1.1. 1808 — F. I. Niethammer — koncepcja pedagogiczna odwotujaca si¢ do
kultury antycznej
3.1.1.2. 1841 - K. Hagen — renesansowa tworczo$¢ Dantego, Petrarki i
Boccaccia
3.1.1.3. 1859 — G. Voit — tresci kultury renesansu XIV-XVI wieku
3.1.2. Pojecia humanizmu i desygnaty
3.1.2.1.  Zbidr pogladéw antropologicznych, rozumiejacy cztowieka jako byt
wyrdézniony we (wszech)Swiecie
3.1.2.2.  Stanowisko w kulturze odwotujace si¢ do kultury antycznej
3.1.2.3.  Stanowisko w edukacji przeciwna naturalizmowi
3.1.2.4. Koncepcja ksztatlcenia W. von Humboldta
3.1.2.5. System warto$ci — laicko-wolnomularskie
3.1.2.6. Typ moralnosci
3.1.2.7. Synonim czego$ szlachetnego
3.1.3. Pojecie humanizmu — definicja nominalna J. Bochenskiego:
3.1.4. Pojecie humanizmu — cechy specyfikujace cztowieka
3.1.4.1. Zdolno$¢ dyskursywnego, abstrakcyjnego myslenia



3.1.4.2. Mowa

3.1.4.3. Technika i cywilizacja

3.1.4.4. Samoswiadomos¢

3.1.45. Swiadomo$¢ moralna

3.1.4.6. Swiadomos¢ religijna

3.1.5. Typy humanizmu — kryterium historyczne

3.15.1. Starozytny

3.1.5.2. Renesansowy

3.1.5.3. Oswieceniowy

3.1.5.4.  Neohumanizm

3.1.5.5.  Wspdtczesny
3.1.5.5.1. Wielos¢ stanowisk humanistycznych
3.1.5.5.2. Kryteria
3.1553. Typy humanizmu

3.1.5.5.3.1. Humanizm antropocentryczny
3.1.5.5.3.2. Humanizm teocentryczny
3.1.5.5.3.3. Humanizmu apersonalny

3.1.6. Krytyka humanizmu

3.1.6.1. Krytyka humanizmu naukowego J. Bochenskiego

3.1.6.2.  Dyskusja z chrzescijanstwem

3.1.6.3.  Spory wewngtrzne

3.1.7. Pedagogika humanistyczna

3.1.7.1. Genezai dzieje:

3.1.7.1.1. Rozwo6j nauk matematyczno-przyrodniczych i humanistycznych
na przetomie XIX i XX wieku
3.1.7.1.2. Sprzeciw wobec szkoty herbartowskiej
3.1.7.1.3. Powstanie progresywizmu, funkcjonalizmu, liberalizmu,
marksizmu

3.1.7.1.4. Powstanie Ligi Nowego Wychowania
3.1.7.15. Rozwdj pedagogiki humanistycznej w Polsce

3.1.7.2.  Cechy pedagogiki zorientowanej humanistycznie:
3.1.7.2.1. Przedmiot badan
3.1.7.2.2. Metody badawcze
3.1.7.2.3. Cele wychowania
3.1.7.2.4. Metody wychowania
3.1.7.25. Charakterystyka procesu interakcji ,,cztowiek — srodowisko”
3.1.7.2.6. Ocena efektow procesu wychowania
3.1.7.2.7. Nauczyciel

3.2. Naturalizm w pedagogice
3.2.1. Naturalizm - poje¢cia
3.2.2. Naturalizm w rozumieniu waskim i szerokim
3.2.3. Historyczne typy naturalizmu
3.2.3.1.  XVIII - wiecznych koncepcji: J.J. Rousseau oraz H. Pestalozziego;



3.23.2. XIXi XX -wiecznych stanowisk w pedagogice: H.Spencera,

G.S. Halla, E. Key, M. Montessori, O. Decroly, E. Claparede, J. Deweya,
W. Jamesa, F.E. Boltona, J. Kretzschmara, T. P. Nunna, E. Durkheima,
L. Totstoja, Ruchu Nowego Wychowania, pedagogiki marksistowskiej,
pedagogiki pragmatyzmu, pedagogiki funkcjonalnej, antypedagogiki, nurtu
natyszkolnego (descholaryzacyjnego) I. lllicha, Ruchu Home Schooling
J. Holta, pedagogiki krytycznej Szkoty Frankfurckie;j

3.2.4. Naturalizm - tezy

3.2.4.1.  przekonanie 0 tym, ze proces nauczania i wychowania winien by¢
zgodny z naturg dziecka (cztowieka);

3.2.4.2. definiowanie natury ludzkiej w kategoriach biologicznych,
psychologicznych lub socjologicznych;

3.2.4.3. teza o dobroci natury ludzkiej oraz wrodzonej tendencji do rozwoju,
kreatywnosci;

3.24.4.  postulat zgodno$¢ tresci wychowania z potrzebami, zainteresowaniami,
uzdolnieniami (predyspozycjami genetycznymi) oraz poziomem rozwoju
dziecka;

3.24.5. postulat oparcia procesu nauczania i wychowania na doswiadczeniu
zmystowym oraz swobodnej aktywnosci dziecka;

3.2.4.6. postulat wykorzystania w badaniach pedagogicznych metod nauk
matematyczno-przyrodniczych (obserwacji, eksperymentu, testow
psychologicznych);

3.2.4.7. zasada indywidualizacji nauczania;

3.2.4.8.  zasada nastepstw naturalnych w wychowaniu (w tym w wychowaniu
moralnym)

3.2.4.9. w wychowaniu religijnym: odwotanie do tzw. religii naturalnej oraz
dostosowanie tre$ci nauczania do poziomu rozwoju osobowego;

3.2.4.10. uznanie wiedzy psychologicznej, zwlaszcza dotyczacej procesu
rozwoju dziecka za kluczowg kompetencje nauczyciela

3.2.5. Naturalizm — typy

3.25.1. liberalny

3.2.5.2.  uniwersalnego

3.25.3. romantyczny

3.25.4. ewolucyjny

3.2.5.5. psychobiologiczny

3.2.5.6.  socjologiczny

3.3. Pedagogika personalistyczna
3.3.1. Personalizm — etymologia terminu
3.3.2. Genezai dzieje
3.3.2.1.  Spory trynitarne i chrystologiczne
3.3.2.2.  Personalizm L’Esprit (1932)
3.3.2.2.1. Emmanuel Mounier 01.03.1905 — 23.03.1950
3.3.2.2.2. Jacques Maritain 18.11.1882 — 28.04.1973
3.3.2.3. Geneza



3.3.2.3.1. Manifest Personalistyczny (1936) i Rewolucja Personalistyczna
3.3.24. Tomizm
3.3.25.  Sobor Watykanski II — 1962-1965
3.3.2.6. Filozofia egzystencjalna
3.3.2.7.  Percepcja w Polsce
3.3.2.7.1. Okres przed 11 Wojng Swiatowa
3.3.2.7.2. Okres po IT Wojnie Swiatowej
3.3.3. Pojgcie osoby
3.3.3.1. Boecjusz — indywidualna substancja natury rozumnej
3.3.4. Pojecie personalizmu
3.3.5. Typy personalizmu
3.3.5.1.  Kryterium zakresu
3.3.5.1.1L Szerokie
3.35.1.2. Waskie
3.3.5.2. Kryterium tresci
3.3.5.2.1. Statyczny
3.3.5.2.2. Dynamiczny
3.3.5.3.  Kryterium genezy tresci
3.35.3.1. Filozoficzny
3.3.5.3.2. Swiatopogladowy (religijny)
3.3.6. Kategorie i tezy
3.3.6.1. Filozoficzne
3.3.6.1.1. Cztowiek jest integralng strukturg cielesno-duchowa
(hylemorfizm)
3.3.6.1.2. Specyfika cztowieka jest jego rozumnos¢, samoswiadomosc,
wolnos¢, jezyk
3.3.6.1.3. Cztowiek jest istotg potencjalng
3.3.6.1.4. Cztowiek jest istotg niedoskonala
3.3.6.1.5. Czlowiek jest istota moralng — sumienie, sprawno$ci moralne,
charakter moralny
3.3.6.1.6. Cziowiek jest istotg spoteczng
3.3.6.1.7. Cztowiek jest istota religijng
3.3.6.2.  Psychologiczne
3.3.6.2.1. W strukturze psychiki cztowieka istnieja dwa poziomy:
fizjologiczny — zmystowy; umystowy

3.3.6.2.2. Psychika cztowieka realizuje dwie funkcje: poznawcze i
pozadawcze

3.3.6.2.3. Efektem ,,wspotdziatania” obu funkcji jest decyzja

3.3.6.2.4. Rozwdj przebiega liniowo i polega na zastgpowaniu nizszych

form organizacji struktury i funkcji bardziej ztozonymi 1
doskonalszymi
3.3.6.3.  Spoteczne
3.3.6.3.1. Zasada organizacji zycia spotecznego powinna by¢ mito$¢ —
kierowanie si¢ w decyzjach dobrem drugiego cztowieka



3.3.6.3.2. Uzasadnieniem mitos$ci blizniego jest mitos¢ do Boga oraz
mitos¢ siebie

3.3.6.3.3. Formutowanie 1 przestrzeganie norm spotecznych ma swoje
uzasadnienie w prawie naturalnym, ktore odwotuje si¢ do natury
ludzkiej, gwarantuje poszanowanie godnosci cztowieka

3.3.6.3.4. Cnotg moralng gwarantujacg prawidtowe funkcjonowanie
spoteczne jest sprawiedliwo$¢: wymienna, wspotdzielcza, rozdzielcza

3.3.6.4. Pedagogiczne

3.3.6.4.1. Teza o koniecznosci wychowania — homo educandus

3.3.6.4.2. Istota wychowania jest tworzenie charakteru moralnego

3.3.6.4.3. Warunkiem wytworzenia charakteru moralnego jest ¢wiczenie
cnot

3.3.6.4.4. Pierwszenstwo rodziny w procesie wychowania — zasada
pomocniczosci

3.3.6.4.5. Harmonizowanie funkcji wychowawczej i ksztalcacej szkoty

3.3.6.4.6. Nauczyciel/uczen jest podstawowym faktorem edukacji
3.3.6.4.7. Wspieranie tzw. Szko6t alternatywnych — przeciw herbartyzmowi

3.3.6.4.8. Cel wychowania to uzdolnienie wychowanka do przejecia
kierownictwa nad wlasnym rozwojem (maieutyka osoby)
3.3.6.4.9. Tresciag wychowania jest integralny humanizm — wychowanie

fizyczne, umystowe, moralne
3.3.6.4.10.  Promowane wychowania religijnego
3.3.7. Humanizm i personalizm- relacja zakresowa

3.4. Pedagogika postmodernizmu i antypedagogika
3.4.1. Postmodernizmu

3.4.1.1. Postmodernizm — termin i pojecie

3412, Tworcy

3.4.1.3. Glowne kategorie za:
3.4.1.3.1. Antyfundamentalizm
3.4.1.3.2. Postawa agnostyczna i sceptyczna
3.4.1.3.3. Narracje, metanarracje, teksty
3.4.1.3.4. Idea réznicy
3.4.1.35. Antyuniwersalizm

3.4.1.3.6. Antyscjentyzm, postawa antymetafizyczna
3.4.1.3.7. Dekonstrukcjonizm
3.4.1.3.8. Krytyka, odmitologizowanie, demaskowanie, mieszanie stylow,

kolaz, ironia, pastisz
3.4.1.4. Postmodernizm konstruktywny
3.4.1.5. Antropologia postmodernistyczna

3.4.15.1. Ambiwalentny stosunek do cztowieka:
34.15.1.1. Negatywne i maksymalistyczne rozumienie wolnosci
3.4.151.2. Patchworkowy model spoteczenstwa

3.4.15.1.3. Postawa niezaangazowania



3.4.1.6. Pedagogika postmodernizmu
3.4.1.6.1. Termin zbiorczy okreslajacy wiele koncepcji wychowania
3.4.1.6.2. Postmodernizm w nauce czy filozofii jest traktowany jako
paradygmat r6znorodnych kierunkow pedagogicznych
3.4.1.6.3. Kategorie

3.4.1.6.3.1. Brak uniwersalnych tresci i celow wychowania

3.4.1.6.3.2. Pluralizm i emancypacja

3.4.1.6.3.3. Symetryczna relacja wychowawcza

3.4.1.6.3.4. Brak uniwersalnych tresci i celéw wychowania

3.4.1.6.35. Zakwestionowanie spotecznej funkcji i spotecznego
kontekstu wychowania

3.4.1.6.3.6. Podwazenie spdjnosci pedagogiki

3.4.1.6.3.6.1. Brak spojnej koncepcji cztowieka
3.4.1.6.3.6.2. Eklektyczno$¢ zrodet wiedzy pedagogicznej (naukowych
I pozanaukowych)
3.4.1.6.3.6.3. Brak obiektywnie zorientowanych metod badawczych
(przeciw intersubiektywnej sprawdzalnosci tez)
3.4.1.6.3.6.4. Roznorodnos¢ terminologiczna i znaczeniowa (przeciw
intersubiektywnej sensownosci jezyka)
3.4.2. Antypedagogika
3.4.2.1. Geneza - zjawiska spoteczne:
3.4.2.1.1. wystgpienia studenckie w USA i1 Europie zachodniej na
przetomie lat 60 1 70
3.4.2.1.2. Sformutowanie praw dzieci w USA - Richard Farsons;
John Holt
3.4.2.1.3. Rozw0j antypsychiatrii i idei praw dzieci w Niemczech:
Henrich Kupffer; Ekehard von Braunmuhl
3.4.2.1.4. Prawa dziecka
3.4.2.15. Dziatalnos¢ Hubertusa von Schoenebecka
3.4.2.1.6. Percepcja w Polsce
3.4.2.1.6.1. Krytyka marksistowsko-pozytywistycznego modelu
uprawiania pedagogiki
3.4.2.16.2. Dyskusje wokot postmodernizmu
3.4.2.1.7. Promocja antypedagogiki
3.4.2.2. Antypedagogika — pojecia

3.4.2.2.1. Rozumienie wartos$ciujace a opisowe
3.4.2.22. Rozumienie opisowe
34.2.2.2.1. Stanowisko w pedagogice
34.222.2. Typ kultury
3.4.2.2.2.3. Typ relacji migdzyludzkich
34.222A4. Ruch spoteczny

3.4.2.3.  Antypedagogika typy
3.4.2.3.1. Radykalny
3.4.2.3.2. Spoteczno-polityczny



3.4.2.3.3. Umiarkowany - Amication
3.4.2.4. Antypedagogika - tezy
3.4.2.4.1. Psychologiczne

3.4.24.1.1. Nieliniowy model rozwoju
34.24.1.2. Otwarty model osobowosci
3.4.24.1.3. Kompetencje komunikacyjne, poznawcze, wykonawcze
3.4.24.1.4. Akceptacja siebie
3.4.24.2. Spoteczne
34.24.2.1. Spoteczna natura cztowieka
3.4.2.4.2.2. Mito$¢ wlasna
3.4.2.4.2.3. Konflikt
3.4.2.4.3. Etyczne
3.4.24.3.1. Konstruktywno$¢ moralna
3.4.24.4. Religijne
34.2441. Konstruktywno$¢ religijna
34.244.2. Problem indoktrynaciji religijnej
3.4.2.45. Pedagogiczne
3.4.245.1. Przeciw tezie homo educandus
3.4.2452. Szkota miejscem ksztatcenia
3.4.2.45.3. Rodzina miejscem wsparcia

3.5. Pedagogika krytyczna i emancypacyjna
3.5.1. Termin i pojecie
3.5.1.1. Wieloznacznos¢ i nieostro$¢ nazwy
3.5.1.2. Ztozonos$¢ nazwy
3.5.1.2.1. Tresci wspolne:

35.1.2.1.1. Sprzeciw wobec podporzadkowania wychowania wtadzy
politycznej, religijnej
35.1.21.2. Sprzeciw wobec wychowania adaptacyjnego

3.5.1.3.  Termin i zmiany znaczeniowe
3.5.1.3.1. Rozumienie starozytne

3.5.1.3.2. Rozumienie o§wieceniowe
3.5.1.3.3. Rozumienie wspotczesne
3.5.14. Typy

3.5.1.4.1. Nurt anarchistyczno-indywidualistyczny
3.5.1.4.2. Nurt polityczny

3.5.1.5. Geneza
3.5.1.5.1. Tragedia II Wojny §wiatowej
3.5.1.5.2. Inspiracje teoretyczne: marksistowska krytyka spoteczenstwa,
3.5.1.5.3. Humanizm

3.5.2. Szkota Frankfurcka

3.5.21. Tworcy: T. W. Adorno; J. Habermas

3.5.2.1.1. T.W. Adorno — krytyka wychowania adaptacyjnego w
kontekscie faszyzmu



3.5.2.1.2. Tezy

3.5.2.1.2.1. Swiat subiektywny - Lebenswelt

35.2.1.2.2. Konflikt spoteczny

3.5.2.1.2.3. Szkota jako instytucja zalezna ideologicznie, politycznie

3.5.2.1.2.4. Szkota funkcjonuje na dwoch poziomach: jawnym i
ukrytym

3.5.2.1.25. Nauczyciel jest osobg funkcjonujaca w sytuacji

,rozdarcia” migdzy lojalnoscig wobec pracodawcy a lojalnoscia
wobec uczniow
3.5.3. Paulo Freire — Pedagogika ucisnionych
3.5.3.1. Tezy
3.5.3.1.1. Kazdy system wychowania jest politycznie, ideologicznie
zaangazowany, nie ma pedagogiki neutralne;j
3.5.3.1.2. Poziom zycia spotecznego koreluje z poziomem wyksztatcenia
3.5.3.1.3. Emancypacja posiada zar6wno aspekt subiektywny jak i
obiektywny: subiektywnie — sprzyja rozwojowi jednostki; obiektywnie
— promuje walke z niesprawiedliwos$cig spoteczng, podmiotami jg
generujacymi
3.5.3.14. Szkota pelni funkcje adaptacyjne: w sensie spotecznym zastanej
sytuacji spolecznej; w sensie intelektualnym — uczy zapamigtywania
nie za$ rozumienia

3.5.3.1.5. Dystans miedzy nauczycielem a uczniem jest wynikiem
dystansu spotecznego

3.5.3.1.6. Dystans ten nie sprzyja edukacji powoduje nierozumienie ucznia

3.5.3.1.7. Metoda nauczania oraz typem relacji nauczyciel-uczen winien

by¢ dialog — motywuje obie strony do poznania rzeczywistosci
3.5.3.1.8. Dialog pelni takze funkcje spoteczne — edukacja sfer
najbiedniejszych, uci$nionych nie moze przybiera¢ formy narzucania
okreslonych tresci
3.5.4. Nurt Descholaryzacyjny Ivana lllicha
3.5.4.1. 1960 — powstanie Miedzynarodowego Osrodka Dokumentacji
3.5.4.2. Mity dotyczace funkcjonowania szkoty

3.5.4.2.1. Mozliwosci realizacji i ewaluacji wychowania wedtug wartosci
okreslanych jedynie na sposob instytucjonalny

3.5.4.2.2. Traktowania wiedzy i warto$ci jako artykutu handlowego

3.5.4.2.3. Istnienia samonapedzajgcego si¢ mechanizmu edukacji

3.5.4.3. Krytyka szkoty
3.5.4.3.1. Szkoty ze wzgledu na swoj przymusowy charakter nie spetniaja
funkcji wychowawczych ani edukacyjnych, nie wptywaja na
polepszenie jako$ci zycia i rozwoju spoteczenstwa
3.5.4.3.2. Szkota utrzymuje i poglebia roznice majgtkowe i spoteczne
3.5.4.3.3. Szkota jest instytucjg przemocy, gdyz pozbawia swoich uczniéw
praw i swobody



3.5.4.3.4. Szkota niszczy rados$¢ uczenia si¢ przez swodj system
administracyjny i oceniajacy
3.5.4.3.5. Szkota nie sprzyja rozwojowi indywidualnych zainteresowan,
niszczy naturalng sktonnos$¢ poznawcza
3.5.4.4.  System edukacji pozaszkolnej
3.54.4.1. Umozliwienie powszechnego dostepu do wiedzy
3.5.4.4.2. Tworzenie mozliwos$ci do publicznej prezentacji wynikow
badan 1 wiedzy
3.5.4.4.3. Tworzenie mozliwos$ci kontaktu 0séb cheacych sig¢ uczyé z
osobami chcacymi nauczaé
3.5.5. Pedagogika krytyczna i emancypacyjna w Polsce
3.5.5.1. Geneza, tworcy
3.55.1.1. Powstanie pedagogiki krytycznej jako efekt zmian ustrojowych
3.55.1.2.  Z.Kwiecifiski; B. Sliwerski; M.Dudzikowa; A. Nalaskowski
3.5.5.2. Kategorie i tezy
3.5.5.2.1. Patologia, socjopatologia edukacji, kryzys, mity szkoty
3.5.5.2.2. Przyczyng patologicznych zachowan ucznia jest dysfunkcja
instytucji edukacyjnych
3.5.5.3.  Typy patologii
3.5.5.3.1. Patologia ucznia

3.5.5.3.1.1. Analfabetyzm symboliczny
3.5.5.3.1.2. Agresja, zawis¢
3.5.5.3.1.3. Nieuczciwos¢
3.5.5.3.1.4. Brak kultury politycznej i obywatelskiej
3.5.5.3.2. Patologia nauczyciela
3.5.5.3.2.1. Braki dydaktyczne i merytoryczne
3.5.5.3.2.2. Rezygnacja z przekazu wartos$ci
3.5.5.3.2.3. Utrzymywanie réznic spotecznych
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